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RESUMO

Este artigo apresenta uma revisao sistematica da literatura sobre os saberes e praticas da docéncia no ensino
superior, com recorte temporal de 2018 a 2024. Inicialmente, discute-se a constitui¢ao dos saberes docentes,
evidenciando sua natureza multidimensional, que engloba aspectos pedagdgicos, €ticos e relacionais além
do conhecimento disciplinar. Em seguida, analisa-se o papel do estagio de docéncia na pds-graduagdo como
espagco formativo para a constru¢do da identidade profissional e desenvolvimento de competéncias
pedagogicas. Por fim, abordam-se os desafios pedagdgicos contemporaneos, com énfase na incorporagao
critica das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) e na adogdo de praticas dialdgicas
e inclusivas. A metodologia utilizada foi a revisdo sistematica da literatura, a partir da selecdo e analise
criteriosa de artigos cientificos publicados no periodo indicado.

Palavras-chave: Saberes docentes; Docéncia no ensino superior; Tecnologias digitais; Praticas
pedagdgicas; Formagao docente.

ABSTRACT

This article presents a systematic literature review on the knowledge and practices of teaching in higher
education, covering the period from 2018 to 2024. Initially, it discusses the constitution of teaching
knowledge, highlighting its multidimensional nature that includes pedagogical, ethical, and relational
aspects beyond disciplinary knowledge. Next, it analyzes the role of teaching internships in postgraduate
studies as a formative space for building professional identity and developing pedagogical competencies.
Finally, it addresses contemporary pedagogical challenges, emphasizing the critical incorporation of Digital
Information and Communication Technologies (ICT) and the adoption of dialogical and inclusive practices.
The methodology used was a systematic literature review, based on the selection and careful analysis of
scientific articles published during the specified period.

Keywords: Teaching knowledge; Higher education teaching; Digital technologies; Pedagogical practices;
Teacher training.
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1 INTRODUCAO

Nas tltimas décadas, e com especial intensidade a partir de 2018, o ensino superior brasileiro tem
sido impactado por uma série de transformacodes estruturais, politicas, tecnoldgicas e pedagogicas. Entre os
principais vetores dessas mudancas estdao a expansao do acesso as universidades, a diversificacao dos perfis
estudantis, a incorporacdo das tecnologias digitais da informacao e comunicag¢do (TDIC) e o advento da
pandemia de COVID-19, que impds a docéncia universitaria a necessidade de adaptagdo rapida a modelos
remotos e hibridos de ensino. Esse contexto demandou uma reconfiguracao profunda da pratica docente,
exigindo novos saberes, posturas pedagogicas e formas de interacdo com os discentes.

A docéncia no ensino superior deixou de se restringir a transmissdo de conteudos especializados
para se constituir como pratica complexa e situada, exigindo dos professores competéncias que envolvem
ndo apenas o dominio do conhecimento disciplinar, mas também habilidades didaticas, sensibilidade as
questdes sociais e culturais, e capacidade de reflexdo critica sobre sua atuagdo. Tais exigéncias tornam
visivel a importancia dos saberes docentes enquanto construgdes sociais, historico-formativas e relacionais
(Oliveira; Mozzer, 2024). Esses saberes, articulados a experiéncia e a formacdo profissional, sdo
constantemente mobilizados e (re)significados nos cotidianos universitarios.

O presente artigo tem como objetivo analisar os saberes e as praticas da docéncia no ensino superior
brasileiro, com base em uma revisao critica da produgdo cientifica publicada entre os anos de 2018 e 2024.
A proposta ¢ investigar como os saberes docentes tém sido abordados na literatura académica recente, quais
dimensdes vém sendo priorizadas na formagao e na atuagao dos professores universitarios, e de que maneira
os estagios de docéncia, as praticas pedagdgicas e as politicas institucionais influenciam a constituicao da

identidade e da pratica docente.

2 METODOLOGIA

Para alcangar os objetivos propostos, este artigo adota como metodologia a pesquisa bibliografica
com enfoque qualitativo, tomando como corpus artigos publicados entre 2018 e 2024 em periddicos
cientificos da area da educacdo, com destaque para estudos que tratam da formacdo docente, saberes
profissionais, estdgio de docéncia na pds-graduagdo e praticas pedagdgicas no ensino superior. A selecao
dos textos considerou sua relevancia para o campo, a diversidade de enfoques tedricos e metodolédgicos, e
a consisténcia analitica das contribuicoes.

O estudo baseia-se na necessidade urgente de sistematizar e refletir criticamente sobre as
experiéncias, tensoes e aprendizados que vém marcando a docéncia no ensino superior em um periodo de
intensas transformagdes. A literatura usada como referéncia aponta que, embora existam avangos em termos
de reconhecimento da docéncia como pratica complexa, ainda persistem lacunas na formagao pedagogica

de professores universitarios, bem como desafios relacionados a valorizagao institucional desses saberes.
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Na primeira secao, apresenta-se o referencial teérico que fundamenta a anélise dos saberes docentes
e das praticas pedagogicas no ensino superior. Depois, analisa-se a discussdo dos principais achados da
literatura recente, distribuidos em trés eixos: a constitui¢ao dos saberes docentes, o papel do estagio de
docéncia na pos-graduagdo, e os desafios pedagogicos enfrentados nas praticas universitarias
contemporaneas. Por fim, nas consideracdes finais, sdo sistematizadas as principais conclusdes do estudo,

bem como sugestdes para futuras investigacdes e politicas de formacgdo docente.

3 REFERENCIAL TEORICO

A docéncia no ensino superior ¢ um campo que demanda cada vez mais uma compreensao ampliada
dos saberes envolvidos na pratica pedagogica. Oliveira e Mozzer (2024), em revisdo sistematica, destacam
que os saberes docentes ndo se limitam ao dominio do conteido disciplinar, mas abrangem também
conhecimentos pedagogicos, éticos, afetivos e politicos, que sdo construidos e reconstruidos na interacao
entre professores, estudantes e contexto institucional. Esses saberes sdo dindmicos, pluralizados e
profundamente influenciados pelas trajetorias formativas e experiéncias profissionais dos docentes. A
valoriza¢do desses saberes permite reconhecer a complexidade da docéncia como um processo social e

cultural, que ultrapassa a mera técnica e envolve a reflexao critica e a adaptagao continua.

Além de plurais, os saberes docentes sdo temporais, personalizados e situados. Eles sdo temporais,
porque as crengas dos professores sobre o ensino sdo provenientes de sua historia de vida e s@o
retomadas por eles nos primeiros anos da carreira para solucionar seus problemas. Além disso, os
primeiros anos de experiéncia docente sdo determinantes para a estruturacio da pratica pedagdgica.
Eles sdo personalizados e situados, porque ¢ na agdo docente que assumem seu significado e sua
utilidade. Por isso, ndo podem ser dissociados das pessoas nem das condig¢des de trabalho. Além
disso, o saber docente comporta sempre componentes éticos ¢ emocionais, porque, ao tomar uma
decisdo, o professor se baseia frequentemente em valores morais ou normas sociais relativos as
diferengas entre o que € permitido e o que ¢ proibido. (Oliveira; Mozzer, p.5 2024)

Além disso, os autores identificam cinco eixos principais que orientam a investigacao dos saberes
docentes: formacdo inicial e continuada, identidade profissional, praticas pedagogicas inovadoras,
articulacdo entre teoria e pratica, e politicas institucionais. Cada eixo revela um aspecto particular da
constitui¢do do saber docente, mostrando que esta ¢ uma area de estudo multifacetada e em constante
debate. Essa pluralidade torna evidente a necessidade de superar visdes simplistas e fragmentadas sobre o
papel do professor universitario, valorizando sua atuagdo como mediadora entre conhecimento, experiéncia
e contexto social.

Jesus, Fonseca e Macedo (2024) reforgam essa perspectiva ao criticar o predominio das formagdes
académicas que privilegiam o conhecimento cientifico em detrimento das competéncias pedagogicas. Para
esses autores, a qualidade da educagao superior depende da integragao efetiva entre os saberes disciplinares

e os pedagogicos, sendo fundamental o reconhecimento institucional da docéncia como pratica complexa,
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situada e indissociavel da formagdo continua. Assim, a valorizagdo dos saberes docentes ¢ também uma
questdo €tica e politica, vinculada a garantia do direito a educacdo de qualidade e a formagao integral dos

estudantes.

Para enfrentar esses desafios, os docentes precisam investir em seu proprio desenvolvimento
profissional, participar de programas de capacitagdo em tecnologia educacional e buscar recursos
que os auxiliem na integracdo efetiva da inovacdo em sala de aula. Cerutti ¢ Nogaro (2017)
esclarecem que, aqueles que conseguem articular habilmente os saberes tradicionais com as
possibilidades oferecidas pela tecnologia emergente estdo melhor posicionados para proporcionar
experiéncias de aprendizagem relevantes, preparando os alunos para os desafios de um mundo cada
vez mais digital e interconectado. (Jesus; Fonseca; Macedo, p.5, 2024)

Esta se¢do evidencia a complexidade dos saberes docentes no ensino superior, que vao além do
conteudo disciplinar e envolvem aspectos pedagogicos, éticos e sociais. A formagao continua e a integracao
de saberes tedricos e praticos sdo essenciais para a adaptacdo as demandas da educacdo superior. Os
professores, como mediadores entre conhecimento, experiéncias e contexto, precisam ser valorizados e
apoiados por politicas educacionais. A docéncia, reconhecida como pratica reflexiva e ética, sera
fundamental para garantir uma educag¢do de qualidade e inclusiva. Assim, a valorizagdo dos saberes

docentes contribuira para uma transformacao positiva no ensino superior.

3.1 O ESTAGIO DE DOCENCIA NA POS-GRADUAGAO COMO ESPACO FORMATIVO

O estagio de docéncia nos programas de pos-graduacgao stricto sensu € um dispositivo recente que
vem ganhando destaque como espago formativo para futuros professores universitarios. Segundo Scheffer
et al. (2023), esse estagio oferece uma oportunidade singular para que o discente vivencie, sob supervisao,
os desafios e responsabilidades da pratica docente, contribuindo para a constru¢do de sua identidade
profissional. Ao promover a articulacdo entre teoria e pratica, o estagio permite o desenvolvimento de

saberes pedagogicos que, muitas vezes, ndo sao plenamente abordados nas disciplinas formais de formacao.

Nesse contexto de estagio, o professor se torna um sujeito critico e reflexivo quando reconhece que
cada estudante apresenta especificidades, portanto, pensar em estratégias didatico-metodoldgicas
para mediar o conhecimento, se torna um caminho possivel para inserir os estudantes no ensino e na
aprendizagem. Assim, cabe destacar que “to support professional development in teaching
internships, a variety of digital technologies have been used in teacher education” (MICHOS et al.
2022, p. 1). Namesma linha de pensamento, Silveira e Golle (2019, p. 72) entendem que “o estagio
consiste em um momento de trocar saberes. Ele tem como fundamento exercer, na pratica,
atividades voltadas a profissdo. O estagiario deve desenvolver habilidades mediante supervisdo,
como por exemplo, a criticidade, a autonomia, a proatividade e assim criar a sua identidade.
(Scheffer et al., p.6, 2023)

Entretanto, o mesmo estudo aponta para limitagdes institucionais, como a falta de orientagdes claras
e o carater muitas vezes burocratico do estadgio, que comprometem sua potencialidade formativa. Silva e

Viana (2024) ampliam essa discussao ao abordar a experiéncia do estdgio durante a pandemia de COVID-
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19, quando a inser¢do das TDIC se tornou imprescindivel para a continuidade das atividades. O estagio,
nesse contexto, se configurou como ambiente privilegiado para o desenvolvimento de competéncias
tecnopedagdgicas, mostrando que a formacao para a docéncia deve abarcar também o dominio de novas
tecnologias e estratégias de ensino mediadas por recursos digitais.

A reflexdo sobre o estagio docente também revela a importancia de praticas reflexivas e coletivas,
em que o futuro professor possa dialogar sobre suas experiéncias e desafios, construindo saberes
colaborativos e criticos. A formacao docente, portanto, ndo se limita a transmissao de técnicas, mas envolve
um processo continuo de construcao de significado e adaptacdo as complexidades do ensino superior

contemporaneo.

3.2 PRATICAS PEDAGOGICAS E DESAFIOS CONTEMPORANEOS

A docéncia universitaria, em sua complexidade contemporanea, exige dos professores uma
adaptacao constante as transformagdes sociais e educacionais que ocorrem no contexto globalizado. Esses
desafios se ampliam diante da diversidade crescente dos estudantes, cujos perfis incluem uma variagdo
consideravel de culturas, géneros, classes sociais e niveis de acesso a tecnologia. Jesus, Fonseca e Macedo
(2024) observam que essa diversidade demanda praticas pedagogicas que superem o modelo tradicional de
ensino, caracterizado por uma abordagem centrada na exposi¢do unilateral de conteido. Em vez disso, ¢
essencial adotar metodologias mais inclusivas, dialdgicas e participativas, que promovam o engajamento
ativo dos estudantes e incentivem a construcao coletiva do conhecimento. Essas metodologias, conforme
os autores, ndo devem ser apenas alternativas ao modelo tradicional, mas sim um novo paradigma
educacional, capaz de refletir as complexidades e as necessidades da sociedade contemporanea.

Essa transformagao pedagdgica requer a mobilizacao de saberes multiplos, que ndo se limitam ao
dominio técnico ou disciplinar, mas que também englobam os aspectos relacionais e éticos da pratica
docente. Ao integrar esses diferentes saberes, a universidade se torna um espago mais dindmico e plural,
capaz de promover uma educacgdo que seja a0 mesmo tempo inclusiva e critica. Jesus, Fonseca e Macedo
(2024) afirmam que a valorizagdo desses saberes ¢ essencial para ampliar a fungdo social da universidade,
tornando-a ndo apenas um local de formagdo académica, mas também um agente transformador da
sociedade. Essa ampliacdo da fungdo social da universidade ¢ um dos principais desafios da docéncia no
ensino superior, especialmente em tempos de grandes mudancas sociais e tecnologicas.

Nesse contexto, a inser¢do das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao (TDIC) nas
praticas pedagogicas se apresenta como uma necessidade urgente. A pandemia de COVID-19 acelerou essa
transicao, colocando em evidéncia a importancia de uma atualizacdo constante dos docentes em relagdo a
essas ferramentas. Silva e Viana (2024) destacam que o dominio das TDIC deve ser entendido ndo apenas

como uma competéncia técnica, mas como um elemento essencial para diversificar as estratégias de ensino
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€, a0 mesmo tempo, promover a inclusdo digital dos alunos. Isso ¢ particularmente relevante em um cenario
no qual a educagdo superior se vé€ diante da necessidade de formar cidadaos criticos e preparados para atuar
em um mundo cada vez mais digitalizado.

Contudo, a incorporacao das TDIC nas praticas pedagogicas nao pode ser feita de maneira
superficial ou meramente instrumental. Silva e Viana (2024) afirmam que, para que as tecnologias cumpram
seu papel na educagdo, elas devem ser utilizadas de maneira consciente e alinhada aos objetivos
pedagdgicos. A reflexao critica sobre o uso das tecnologias € essencial para garantir que elas nao se tornem
um fim em si mesmas, mas sim um meio para potencializar o aprendizado dos estudantes. Nesse sentido,
os docentes devem ser capazes de integrar as TDIC em suas praticas de forma estratégica, assegurando que
essas ferramentas sirvam para promover a aprendizagem significativa e o engajamento dos alunos.

A utilizacdo das tecnologias, portanto, deve ser mediada por um olhar critico, que considere nao
apenas as potencialidades dessas ferramentas, mas também os desafios que elas impdem. O uso
indiscriminado de tecnologias pode resultar em uma simplificacdo das praticas pedagogicas, em vez de
contribuir para sua enriquecimento. Nesse sentido, ¢ fundamental que os docentes se tornem ndo apenas
usuarios das tecnologias, mas também agentes criticos, capazes de refletir sobre seu impacto nas dindmicas
educacionais. Como argumentam Jesus, Fonseca e Macedo (2024), a fungdo do professor no contexto das
TDIC vai além da simples aplicagdo de ferramentas digitais, sendo necessario um compromisso €tico e
pedagbgico para garantir que essas tecnologias promovam a constru¢do coletiva do conhecimento e nao
apenas a transmissao de informacdes.

Além das questdes tecnologicas, os desafios da docéncia no ensino superior envolvem também
questoes éticas e politicas que estdo diretamente relacionadas a valorizagdo do professor, a luta contra as
desigualdades educacionais e a defesa de uma educagdo publica de qualidade. A realidade da educagao
superior no Brasil ainda ¢ marcada por profundas desigualdades, que se manifestam tanto no acesso a
educacdo quanto nas condi¢des de trabalho dos docentes. A valorizagdo do professor, portanto, ¢ uma
questdo central para garantir a qualidade da educagdo superior e para assegurar que os docentes possam
desempenhar seu papel de maneira plena e comprometida com a transformagao social.

A complexidade da atuagao docente no ensino superior exige, portanto, saberes multiplos, que
interliguem teoria, pratica, contexto e um compromisso social profundo. Jesus, Fonseca e Macedo (2024)
ressaltam que o docente ndo pode se limitar a um papel técnico, mas deve ser um agente de transformagao
social, comprometido com a formacao integral dos estudantes. Essa formag¢do integral deve englobar ndo
apenas os aspectos técnicos e cognitivos, mas também as dimensdes éticas, sociais e politicas do processo
educativo. Nesse sentido, a universidade se apresenta como um espacgo privilegiado para a construgdo de
uma sociedade mais justa e igualitaria, capaz de enfrentar as desigualdades sociais e promover a cidadania

plena.
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Os docentes, portanto, tém uma func¢do social essencial, que vai além da transmissdo de
conhecimentos especificos. Eles sdo responsaveis por formar cidadaos criticos, capazes de compreender e
atuar no mundo de maneira transformadora. Para isso, ¢ necessario que os docentes integrem, em sua
pratica, os saberes técnicos, éticos e sociais, contribuindo para a formagao de individuos que nao apenas
dominam uma area do conhecimento, mas também compreendem seu papel na sociedade e nas questdes
que afetam o bem comum. Jesus, Fonseca e Macedo (2024) destacam que, ao assumir €sse compromisso,
a universidade cumpre sua verdadeira funcao social, que ¢ formar cidadaos capazes de contribuir para a
constru¢do de uma sociedade mais justa, solidaria e democratica.

Finalmente, os desafios contemporaneos da docéncia no ensino superior demandam uma reflexao
continua sobre o papel da educagdo e da universidade na sociedade. Como apontam Silva e Viana (2024),
o docente deve ser um agente de mudanga, capaz de transformar as realidades educacionais e sociais em
que esta inserido. A adog¢do de praticas pedagogicas inovadoras, aliadas ao uso consciente das TDIC e ao
compromisso com a justica social, s3o elementos essenciais para que a universidade cumpra sua missao de
promover uma educagdo de qualidade, inclusiva e transformadora. Dessa forma, a docéncia no ensino
superior se configura como um processo dinamico e plural, que exige dos professores nido apenas a
atualizagdo constante de suas praticas, mas também um compromisso ético e politico com a construgdo de

uma sociedade mais justa e igualitaria.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, busca-se analisar a discussdo dos principais achados da literatura recente sobre a
formacao e a pratica docente no ensino superior, com base em trés eixos centrais: a constituicao dos saberes
docentes, o papel do estagio de docéncia na pos-graduacao e os desafios pedagogicos enfrentados nas
praticas universitarias contemporaneas. Esses eixos formam a espinha dorsal da reflexdo sobre os desafios
e as necessidades de transformacao na formacao e atuacdo dos professores universitarios, considerando as
dindmicas sociais, culturais e tecnoldgicas em constante mudanca.

Primeiramente, a constitui¢do dos saberes docentes no ensino superior ¢ abordada de forma a
destacar sua natureza complexa e multifacetada. A literatura recente aponta que os saberes docentes ndo se
resumem ao dominio exclusivo do contetido académico, mas envolvem uma integracdo de dimensdes
pedagogicas, éticas, relacionais e politicas, que sdo constantemente ressignificadas no contexto
institucional. Jesus, Fonseca e Macedo (2024) defendem que a docéncia universitaria deve ser vista como
uma pratica reflexiva e situada, que exige do docente um equilibrio entre o conhecimento cientifico e as
competéncias pedagogicas que favorecam processos de aprendizagem significativos. Essa abordagem
holistica considera que o ensino superior vai além da simples transmissdo de informagdes, sendo uma

pratica que envolve também o compromisso com o desenvolvimento ético e social dos alunos.
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Ademais, destaca-se que a docéncia deve ser reconhecida como uma pratica dinamica e complexa,
que se reconstrdi continuamente a partir das interagdes no cotidiano académico. A universidade, como
espago de producdo de conhecimento, exige dos professores ndo apenas competéncia académica, mas
também uma profunda capacidade de reflexao critica e de adaptacao as diferentes realidades de ensino e
aprendizagem. Essa perspectiva amplia a fungdo do professor universitario, tornando-o ndo apenas
transmissor de saberes, mas também um agente de transformagao, capaz de moldar as praticas pedagogicas
de forma ¢ética e inclusiva. Para Jesus, Fonseca e Macedo (2024), o desenvolvimento dos saberes docentes
¢ um processo continuo, que envolve tanto a formagao inicial quanto o desenvolvimento profissional ao
longo da carreira.

No que diz respeito ao estagio de docéncia na pos-graduacao, a literatura revela a importancia desse
processo como um momento crucial na formagdo de futuros docentes. O estagio de docéncia ¢
compreendido como uma experiéncia pratica supervisionada que proporciona ao estudante de poOs-
graduagdo uma aproximagao realista com as demandas do ensino superior. Silva ¢ Viana (2024) afirmam
que essa etapa formativa oferece uma oportunidade inica para a apropriacao dos saberes pedagdgicos, além
de contribuir significativamente para a constru¢do da identidade profissional do futuro professor. Durante
o0 estagio, o docente em formacao tem a chance de vivenciar a complexidade da sala de aula, compreender
as responsabilidades pedagogicas e refletir sobre o papel social do ensino universitario.

Contudo, apesar dos avancos na implementagdo do estdgio de docéncia, persistem desafios
significativos no que tange a organizacdo institucional dessa etapa formativa. A literatura aponta que a
estruturacao do estdgio de docéncia nas pds-graduagdes muitas vezes ¢ insuficiente, 0 que compromete o
seu pleno potencial. A falta de uma orientacdo mais robusta, a escassez de recursos e a fragilidade na
supervisdao académica sdo questoes que ainda precisam ser abordadas para que o estagio cumpra sua fungao
de maneira eficaz. Como argumentam Jesus, Fonseca e Macedo (2024), ¢ necessdrio um maior
reconhecimento e valoriza¢do dessa experiéncia nos programas de pos-graduagdo, garantindo que ela seja
mais do que um simples requisito curricular, mas sim uma etapa essencial na formacdo de professores
criticos e competentes.

Em relagdo aos desafios pedagogicos enfrentados nas praticas universitarias contemporaneas, um
dos maiores obstaculos ¢ a crescente diversidade do corpo discente. A pluralidade de origens culturais,
experiéncias e expectativas dos alunos exige dos docentes uma adaptacdo constante de suas metodologias
de ensino. A pandemia de COVID-19 intensificou essa necessidade de adaptacao, ao obrigar a incorporacao
acelerada das Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicagao (TDIC) nas praticas pedagdgicas. Nesse
sentido, a literatura destaca que as TDIC devem ser integradas de forma critica e reflexiva, indo além do
uso técnico e superficial para uma compreensdo pedagogica mais aprofundada. Silva e Viana (2024)

argumentam que a digitalizacdo do ensino ndo deve se limitar ao uso de ferramentas tecnoldgicas, mas deve
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envolver um compromisso pedagdgico com a criacdo de ambientes de aprendizagem mais dinamicos e
inclusivos.

A pandemia, portanto, foi um marco que acelerou o processo de transformacgdo digital nas
universidades, mas também evidenciou as limitagdes do uso indiscriminado de tecnologias. Como destacam
Jesus, Fonseca e Macedo (2024), a adogdo de tecnologias deve ser acompanhada de uma reflexdo critica
sobre seu impacto pedagdgico, para que nao se tornem um fim em si mesmas, mas sim um meio para a
promocao de um ensino mais inclusivo e equitativo. A integracdo das TDIC requer uma adaptagao das
praticas docentes, que devem ser capazes de combinar o uso de tecnologias com métodos pedagogicos que
favorecam a aprendizagem ativa e o desenvolvimento das competéncias socioemocionais dos alunos.

Outro desafio significativo nas praticas pedagdgicas contemporaneas ¢ a superagdo das
metodologias instrucionistas, que ainda predominam em muitas institui¢des de ensino superior. O modelo
tradicional de ensino, centrado no professor e em uma transmissao unidirecional de conhecimento, tem se
mostrado insuficiente para atender as necessidades de uma educa¢do mais inclusiva e dinamica. Jesus,
Fonseca e Macedo (2024) sugerem que a adocdo de metodologias dialogicas e participativas ¢ essencial
para a promoc¢ao de ambientes de aprendizagem mais democraticos, onde os alunos se tornem protagonistas
de seu proprio processo de aprendizagem. A educacdo superior, portanto, precisa se abrir para novas formas
de ensinar e aprender, que valorizem a interacdo, o debate e a colaboragdo entre estudantes e professores.

Para que a docéncia universitaria atenda as exigéncias do contexto contemporaneo, € necessario que
haja uma articulagdo entre diferentes saberes disciplinares, habilidades tecnoldgicas e competéncias
socioemocionais. O docente universitario deve ser capaz de integrar esses diversos conhecimentos de forma
fluida, criando um ambiente de aprendizagem que nao apenas se baseie em conteudos académicos, mas que
também prepare os alunos para lidar com os desafios do mundo atual. A formagao integral dos estudantes,
como sugerem Silva e Viana (2024), deve ser uma das principais metas do ensino superior, pois apenas por
meio de uma formacao que contemple tanto os aspectos intelectuais quanto os emocionais e sociais € que
sera possivel formar individuos capazes de atuar de maneira critica e responsavel na sociedade.

Por fim, os desafios pedagogicos da atualidade exigem uma transformacao nas praticas de ensino
superior, que deve ser conduzida de maneira integrada e estratégica. A superagdo das metodologias
tradicionais, a incorporagdo critica das TDIC e a valorizagdo do estagio de docéncia como uma etapa
essencial da formagdo académica sdo passos fundamentais para uma educacgio universitaria mais inclusiva,
critica e transformadora. Como afirmam Jesus, Fonseca e Macedo (2024), a universidade deve ser entendida
como um espago de formagdo ndo apenas académica, mas também ética e social, que prepare os alunos

para enfrentar os desafios de um mundo cada vez mais complexo e interconectado.
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5 CONCLUSAO

Este estudo evidenciou a complexidade e a multiplicidade dos saberes que sustentam a pratica
docente no ensino superior, destacando a necessidade de reconhecimento e valorizagao desses saberes como
elementos essenciais para a qualidade da educagdo universitaria. Como Jesus, Fonseca e Macedo (2024)
ressaltam, a docéncia universitaria ndo pode ser compreendida apenas a partir do dominio disciplinar, mas
deve incorporar também dimensdes pedagogicas, éticas e relacionais. Estas dimensdes se manifestam em
praticas reflexivas e situadas, que sao capazes de responder as demandas cada vez mais diversificadas do
corpo discente e do contexto institucional. A compreensao dessa complexidade ¢ fundamental para repensar
o papel do docente, que, além de ser transmissor de contetidos, precisa atuar como facilitador do
aprendizado e como mediador de um processo educacional que envolva o desenvolvimento integral dos
alunos.

A andlise dos estudos recentes reforga o papel fundamental do estdgio de docéncia na pos-graduagao
como espago formativo privilegiado. Essa experiéncia oferece aos futuros docentes uma oportunidade inica
de construir sua identidade profissional e de desenvolver competéncias pedagdgicas essenciais, que nao
podem ser adquiridas exclusivamente nos cursos teoricos. Silva e Viana (2024) destacam que o estagio de
docéncia permite aos pos-graduandos uma aproximagdo com a realidade do ensino superior,
proporcionando um ambiente para a experimentacdo de metodologias, para o desenvolvimento de praticas
reflexivas e para o enfrentamento de situacdes reais de sala de aula. No entanto, a persisténcia de
fragilidades institucionais e a insuficiente valorizacdo dessa etapa indicam a urgéncia de politicas
académicas e institucionais que fortalegam e ampliem a formagdo pedagdgica dos futuros docentes. Isso
implica em garantir condi¢gdes adequadas para o exercicio qualificado da docéncia, proporcionando uma
supervisao mais robusta e recursos adequados para os estagios, a fim de que esses momentos formativos
ndo se tornem apenas requisitos burocraticos, mas realmente uma base para o desenvolvimento das praticas
pedagdgicas no ensino superior.

Adicionalmente, os desafios pedagodgicos impostos pelas transformagdes sociais e tecnologicas,
especialmente evidenciados no contexto da pandemia de COVID-19, apontam para a necessidade de uma
incorporagdo critica das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo (TDIC) no fazer docente.
Como apontado por Jesus, Fonseca e Macedo (2024), essa incorporagdo exige dos docentes ndo apenas
habilidades técnicas para o manuseio dessas ferramentas, mas também uma reflexdo pedagdgica profunda
que considere as potencialidades e limitagdes das tecnologias no processo de mediagdo didatica. A simples
adogdo de ferramentas digitais ndo ¢ suficiente para garantir uma aprendizagem de qualidade. Ao contrario,
¢ necessario que os docentes sejam capazes de integrar essas tecnologias de forma critica e consciente,
considerando seus impactos sobre a dindmica da sala de aula e suas implica¢des para a constru¢dao do

conhecimento. Nesse sentido, ¢ essencial que as TDIC sejam usadas para promover uma aprendizagem
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ativa, colaborativa e inclusiva, ao mesmo tempo em que se busca evitar a superficializacdo do ensino e a
alienagao dos alunos diante das tecnologias.

Além disso, o processo de digitalizacdo do ensino exp0s de maneira aguda a necessidade de uma
reestruturacao das metodologias pedagogicas tradicionais. A superacdo das praticas pedagogicas
instrucionistas, que priorizam a transmissdo unidirecional de conteudo, ¢ um dos grandes desafios
contemporaneos da docéncia no ensino superior. Como sugerem Silva e Viana (2024), ¢ imprescindivel que
se adotem metodologias ativas, dialogicas e inclusivas, capazes de promover ambientes de aprendizagem
mais dindmicos e interativos. Essas metodologias, ao focarem no protagonismo do aluno, visam nao apenas
o dominio de contetidos, mas o desenvolvimento de competéncias criticas e reflexivas que sdo fundamentais
para a formagdo integral dos estudantes. A adocdo de praticas pedagogicas mais participativas, como a
aprendizagem baseada em projetos, a problematizacdo de temas complexos e a utilizacdo de tecnologias
colaborativas, ¢ uma das formas de garantir que os estudantes se tornem ndo apenas receptores de
informagdes, mas produtores de conhecimento, capazes de aplicar o que aprendem em contextos reais.

Assim, a construcdo de ambientes de aprendizagem significativos passa pela articulagdo entre
conhecimentos disciplinares, habilidades tecnoldgicas e competéncias socioemocionais. A literatura aponta
que a integragdo desses elementos ¢ fundamental para atender as demandas contemporaneas da docéncia
no ensino superior. Jesus, Fonseca ¢ Macedo (2024) argumentam que o docente deve ser capaz de integrar
diferentes saberes de forma que cada elemento contribua para uma formacgao mais completa e socialmente
comprometida. O conhecimento académico nao pode mais ser visto como algo isolado, mas sim como parte
de um processo mais amplo de formagdo do cidaddo, que também envolve sua capacidade de agir
eticamente, de se relacionar com o outro e de compreender o mundo de maneira critica.

A incorporacao das TDIC, portanto, deve ser feita de forma critica e estratégica, a fim de que se
aproveitem suas potencialidades sem perder de vista a formagdo integral dos alunos. O simples uso de
tecnologias digitais, sem uma reflexdo pedagdgica clara sobre seu papel, pode resultar em um processo de
ensino superficial e desarticulado. A adogdo de praticas pedagodgicas que integrem tecnologias de forma
significativa pode, no entanto, oferecer oportunidades para uma aprendizagem mais profunda e conectada
as realidades dos estudantes. Isso implica, portanto, em uma mudang¢a na forma de conceber o ensino € a
aprendizagem no contexto universitario, com énfase na adaptag@o continua as novas exigéncias do mundo
contemporaneo.

Por fim, os desafios pedagdgicos do ensino superior contemporaneo, como a necessidade de integrar
as TDIC de forma critica, a superagao de praticas pedagogicas tradicionais e a valorizacao da formacao
pedagogica dos docentes, exigem um compromisso coletivo. Como concluem Jesus, Fonseca e Macedo
(2024), € necessario que as instituicdes de ensino superior, os programas de pos-graduagdo e os proprios

docentes se comprometam com a transformacao das praticas pedagdgicas, investindo na formacgao continua,
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na valorizacdo do estdgio de docéncia e na adaptagdo as novas realidades do ensino superior. A docéncia
universitaria ndo pode ser vista como um processo estatico, mas como um campo em constante evolugao,
que exige do professor nao apenas o dominio dos conteudos académicos, mas também a capacidade de
adaptacgao e inovagao diante das mudancas sociais e tecnologicas.

Este artigo, ao discutir os saberes e praticas da docéncia no ensino superior no periodo de 2018 a
2024, espera contribuir para o debate académico e para a formulacdo de estratégias que promovam a
valorizag¢do e o aprimoramento da formacao docente, em consonancia com as demandas contemporaneas
da educacao superior. Como a literatura sugere, ¢ urgente que se estabelecam politicas académicas mais
robustas, que integrem as transformacdes tecnoldgicas e as novas exigéncias pedagogicas, garantindo uma
formagao docente que prepare os professores para os desafios do futuro. O fortalecimento dos saberes
docentes no ensino superior, portanto, ¢ uma tarefa que envolve todos os agentes da educacdo, com vistas

a constru¢do de uma sociedade mais justa, critica e inclusiva.
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