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RESUMO

O estudo analisa as potencialidades e os riscos do uso de inteligéncia artificial na educacao de estudantes
neurodivergentes, especialmente aqueles com TDAH e TEA. A pesquisa caracteriza-se como revisao
narrativa de literatura e tem como objetivo compreender como ferramentas baseadas em A podem apoiar
ou comprometer processos de aprendizagem, autonomia e inclusdo escolar. A metodologia envolveu
selecdo, organizagdo e analise de obras e documentos sobre neurodiversidade, educagdo inclusiva, ética
algoritmica e tecnologias educacionais. Os resultados indicam que a IA oferece recursos que ampliam
acessibilidade, personalizacdo e mediagcdes comunicativas, mas também apresenta riscos significativos
relacionados a vigilancia, coleta de dados sensiveis, reforgo de vieses e dependéncia cognitiva. Conclui-se
que a mediagdo pedagogica critica e a regulagdo ética constituem elementos indispensaveis para que a [A
contribua para trajetorias educativas mais justas e emancipadoras, garantindo que estudantes
neurodivergentes tenham seus modos de aprender respeitados.

Palavras-chave: Neurodiversidade; Inteligéncia Artificial; TDAH; Autismo; Inclusdo escolar.
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1 INTRODUCAO

A incorporagdo crescente de sistemas de inteligéncia artificial na educagdo tem produzido
transformagodes profundas nas formas de ensinar e aprender. Embora frequentemente celebrada como
solucdo para desafios pedagdgicos persistentes, a IA opera segundo 16gicas sociotécnicas complexas que
nem sempre se alinham aos principios da educacao inclusiva. Para estudantes neurodivergentes, como
aqueles com Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH) e Transtorno do Espectro Autista
(TEA), essas transformagdes podem assumir dimensdes ainda mais decisivas, tanto pela promessa de
recursos personalizados quanto pelos riscos estruturais associados a vigilancia, a datificacao e a reproducao
de desigualdades.

A nogdo contemporanea de neurodiversidade desloca a compreensdao desses estudantes de uma
perspectiva patologizante para o reconhecimento de variagdes legitimas do funcionamento neuroldgico
humano. Nesse horizonte, a IA pode atuar como mediadora de acessibilidade cognitiva, suporte a
comunicag¢do, organiza¢do da rotina e diversificacdo de modos de expressdo. Entretanto, como alertam
Selwyn (2016), O’Neil (2016), Benjamin (2019) e Williamson (2020), tecnologias inteligentes ndo sao
neutras: carregam estruturas de poder, vieses historico-sociais e intencionalidades inscritas em seus
modelos de funcionamento.

Diante desse cenario, este capitulo analisa criticamente as interagdes entre 1A e neurodiversidade,
examinando como tecnologias inteligentes podem simultaneamente ampliar acessos ¢ produzir novas
formas de vulnerabilizag¢do. Para isso, discute-se a literatura recente sobre TDAH, TEA, ética algoritmica
e educagdo inclusiva, articulando fundamentos teoricos, implicagdes pedagogicas e desafios éticos. O
capitulo estd estruturado em quatro eixos: revisdo dos conceitos de neurodiversidade, analise das
potencialidades da IA para estudantes neurodivergentes, discussao dos riscos associados a datificacao e aos
vieses algoritmicos e, por fim, apontamentos para praticas educativas e politicas publicas que promovam
justica cognitiva. Trata-se, portanto, de uma contribui¢do voltada a educadores, pesquisadores e gestores
que buscam compreender como a IA pode integrar-se a educagdo inclusiva de forma critica, ética e

emancipadora.

2 METODOLOGIA

O estudo caracteriza-se como uma revisdo narrativa de literatura, abordagem que se mostra
metodologicamente consistente para temas emergentes, multifacetados e interdisciplinares, como € o caso
das interagdes entre inteligéncia artificial, neurodiversidade e educacao inclusiva. Diferentemente de
revisdes sistematicas, cuja forga estd na rigidez dos protocolos e na exaustividade, a revisdo narrativa
permite realizar leituras interpretativas, construir didlogos entre campos teoricos distintos e elaborar

sinteses conceituais que iluminam fendmenos complexos. Seu objetivo ndo ¢ simplesmente reunir
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referéncias, mas compreender sentidos, disputas, tensdes epistemoldgicas e possiveis caminhos formativos.
Trata-se, portanto, de um método que sustenta analises aprofundadas quando o objeto de estudo estd em
acelerada transformacdo tecnoldgica e exige articulagdes transversais entre educagdo, ética, psicologia do
desenvolvimento e estudos sociotécnicos.

O ponto de partida dessa revisao foi o reconhecimento de que pesquisas sobre IA aplicada a
educacdo frequentemente ignoram especificidades cognitivas e sensoriais de estudantes neurodivergentes,
produzindo discursos generalistas. Por isso, a constru¢do do corpus tedrico precisou contemplar,
simultaneamente, obras que tratam de TDAH e TEA a partir da perspectiva da neurodiversidade
(Armstrong, 2012; Kapp, 2020), estudos sobre tecnologias e aprendizagem (Papert, 1980; Holmes; Tuomi,
2022), analises criticas sobre datificagdo e algoritmos na educacdo (Selwyn, 2016; Williamson, 2020),
debates sobre ética sociotécnica (Floridi, 2018), além de produgdes que denunciam vieses algoritmicos e
desigualdades estruturais (Noble, 2018; Benjamin, 2019). Também foram incorporadas diretrizes
internacionais como UNESCO (2023) e documentos sobre Design Universal para a Aprendizagem, dada
sua relevancia para a inclusao.

A primeira etapa metodoldgica consistiu no levantamento amplo das fontes em bases académicas,
repositorios digitais e documentos institucionais. Privilegiou-se literatura com impacto consolidado no
campo e obras recentes que dialogam diretamente com a emergéncia da IA generativa. Esse processo nao
se limitou a educagdo, mas incluiu ciéncias cognitivas, ciéncias sociais, filosofia da tecnologia e estudos
criticos da raca e dos algoritmos, reconhecendo que compreender IA e neurodiversidade exige uma
abordagem plural e interdisciplinar.

A segunda etapa envolveu leitura exploratoria, elaboracdo de fichamentos analiticos e categorizagao
tematica. Nesse movimento, emergiram €ixos centrais como: personalizacao assistida por [A; mediagdo da
func¢do executiva no TDAH; comunica¢do aumentativa e previsibilidade no TEA; vigilancia pedagbgica e
datificag@o da infancia; vieses algoritmicos e producgdo de desigualdades; riscos de dependéncia cognitiva;
justica cognitiva; acessibilidade multimodal; e implicagdes éticas na educagdo basica. Essa categorizacao
nao foi reduzida a listagens, mas tratada como mapa conceitual, permitindo identificar relacdes,
tensionamentos ¢ contradi¢des entre autores.

A terceira etapa metodoldgica consistiu na sintese integrativa, processo no qual as categorias foram
entrecruzadas para produzir novas interpretagdes sobre o papel da IA em contextos de neurodiversidade. A
sintese ndo buscou consenso, mas visibilizar fraturas conceituais que enriquecem a analise: por exemplo, a
tensdo entre o discurso da personalizagdo algoritmica, frequentemente celebrada por empresas de
tecnologia, e a critica académica a producdo de dependéncia cognitiva e vigilancia comportamental. Esse
movimento interpretativo permitiu compreender como a tecnologia tanto amplia acessos quanto reconfigura

vulnerabilidades. Essa etapa também aproximou campos que raramente dialogam — como
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neurodiversidade e ética algoritmica — destacando sua convergéncia na defesa da autonomia e da dignidade
dos estudantes.

Outro elemento metodoldégico importante foi a andlise critica dos siléncios da literatura, entendidos
como auséncias significativas para a compreensao do tema. Observou-se, por exemplo, a escassez de
estudos que considerem especificidades sensoriais do autismo em tecnologias baseadas em IA; a falta de
pesquisas sobre riscos da hiperpersonalizacdo para estudantes com TDAH; e o quase inexistente debate
brasileiro sobre protecdo de dados sensiveis de criancas neurodivergentes em ambientes escolares
datificados. Identificar tais lacunas ¢ parte constitutiva da revisao narrativa, pois revela pontos cegos que
precisam ser enfrentados pela pesquisa e pelas politicas educacionais.

O estudo teorico, a pesquisa ndo envolveu participantes humanos nem coleta de dados empiricos. A
escolha metodologica refor¢a que andlises sobre IA e inclusdo ndo podem prescindir de densidade
conceitual, pois tecnologias educacionais sao produtos de processos histdricos, politicos e econdmicos que
precisam ser interpretados para que seu uso seja eticamente defensavel.

Por fim, a revisdo narrativa, longe de constituir mera etapa preliminar, tornou-se fundamento
analitico do proprio capitulo, pois permitiu evidenciar o carater ambivalente da IA — capaz de ampliar
acessos e, simultaneamente, intensificar vulnerabilidades. Esse percurso metodologico revela que
compreender IA em contextos de neurodiversidade exige olhar cuidadoso, interdisciplinar, critico e sensivel
as singularidades. A metodologia utilizada, ao valorizar complexidade e didlogo teodrico, assegura que os
resultados apresentados ndo simplifiquem o fendmeno, mas oferecam subsidios rigorosos para educadores,

pesquisadores e gestores que buscam construir praticas realmente inclusivas na era algoritmica.

2.1 NEURODIVERSIDADE COMO PARADIGMA EDUCACIONAL

A nocao de neurodiversidade representa uma mudanca epistemoldgica significativa no modo como
a educagdo compreende diferengas cognitivas, deslocando-se de uma ldgica patologizante para uma
perspectiva que reconhece a pluralidade dos modos de funcionamento neurolégico humano. Em oposi¢do
ao modelo tradicional, que tende a enquadrar estudantes com TDAH e TEA a partir de déficits e desvios da
norma, a neurodiversidade propde que tais diferengas sejam compreendidas como variagdes legitimas da
cognicdo, da atencdo, da linguagem e da sensorialidade. Armstrong (2010) destaca que reconhecer a
neurodiversidade implica abandonar praticas educacionais voltadas a normaliza¢do e adotar abordagens
que valorizem talentos, interesses especificos e estilos cognitivos singulares.

Kapp (2020), ao discutir o movimento da neurodiversidade a partir das proprias vozes autistas,
refor¢a que inclusdo nao se resume a presenga fisica na escola, mas envolve pertencimento, reconhecimento
e participacdo significativa. Sob essa perspectiva, o desafio educacional ndo ¢ “corrigir” o estudante

neurodivergente, mas reorganizar praticas pedagogicas, curriculos e avaliacdes de modo a contemplar
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multiplas formas de aprender e expressar conhecimentos. Essa abordagem dialoga diretamente com a nog¢ao
de justica cognitiva, entendida como o direito de diferentes formas de pensamento coexistirem e serem
legitimadas no espaco escolar.

No contexto da cultura digital, a neurodiversidade adquire ainda maior relevancia, pois as
tecnologias ampliam as possibilidades de mediacao pedagdgica, ao mesmo tempo em que podem reforgar
padrdes normativos de desempenho. Assim, discutir neurodiversidade como paradigma educacional
implica questionar modelos unicos de atencdo, produtividade e sucesso escolar, abrindo espago para

praticas mais flexiveis, sensiveis e eticamente comprometidas com a diversidade humana.

2.2 TDAH E TEA NA ESCOLA CONTEMPORANEA

Na escola contemporanea, estudantes com TDAH e TEA enfrentam desafios que vao além das
caracteristicas individuais de seus perfis cognitivos. As dificuldades frequentemente atribuidas a esses
estudantes sdo, em grande medida, produzidas por estruturas escolares rigidas, curriculos pouco flexiveis e
praticas pedagbgicas centradas em modelos homogéneos de aprendizagem. No caso do TDAH, aspectos
como variagdo atencional, impulsividade e necessidade de movimento entram em tensdo com ambientes
escolares que privilegiam longos periodos de atencdo sustentada e controle comportamental. J4 no TEA,
diferengas na comunicacdo social, na interpretagdo de pistas implicitas e na sensorialidade podem gerar
incompreensdes e exclusdes silenciosas.

Autores como Rojo (2012) e Lankshear e Knobel (2011) apontam que as praticas escolares
tradicionais muitas vezes ignoram as transformacdes culturais e comunicacionais trazidas pelas linguagens
digitais, o que afeta de forma ainda mais intensa estudantes neurodivergentes. Esses sujeitos,
frequentemente, desenvolvem estratégias proprias de aprendizagem em ambientes digitais, nos quais
encontram maior controle sobre ritmo, repeticao, visualidade e formas de expressao. No entanto, a escola
nem sempre reconhece esses repertorios como legitimos, produzindo uma inclusdo apenas formal, marcada
pela matricula e pela presenca fisica, mas ndo pela participagao efetiva.

Essa tensdo entre inclusdo formal e inclusdo real evidencia a necessidade de repensar o papel da
escola diante da diversidade cognitiva. A simples adaptacao de atividades ou o uso pontual de tecnologias
ndo garantem processos inclusivos se ndo houver uma mudanga mais profunda nas concepgdes de
aprendizagem, avaliagdo e sucesso escolar. E nesse ponto que a discussdo sobre inteligéncia artificial se
torna relevante, pois ela pode tanto ampliar possibilidades de mediacdo quanto reforgar 16gicas excludentes,

dependendo de como ¢ integrada ao cotidiano pedagogico.
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2.3 INTELIGENCIA ARTIFICIAL E EDUCACAO INCLUSIVA

A inteligéncia artificial tem sido frequentemente apresentada como promessa de personalizagdo da

aprendizagem, capaz de adaptar contetidos, ritmos e percursos as necessidades individuais dos estudantes.
Em contextos de educagao inclusiva, essa promessa ganha forca ao sugerir solu¢des para desafios histéricos
enfrentados por estudantes neurodivergentes. Ferramentas baseadas em IA podem oferecer explicagdes
multimodais, organizar tarefas, apoiar fun¢des executivas e ampliar recursos de comunicagdo, dialogando
com principios do Design Universal para a Aprendizagem e com demandas especificas de estudantes com
TDAH e TEA.

Entretanto, autores criticos alertam que a personalizacdo algoritmica nao ¢ neutra nem
automaticamente inclusiva. Selwyn (2016) argumenta que tecnologias educacionais frequentemente
carregam discursos de eficiéncia e inovagdo que ocultam relagdes de poder, interesses comerciais e
processos de controle. Williamson (2020) amplia essa critica ao demonstrar que sistemas de IA aplicados a
educagao operam por meio da datificagdo, transformando estudantes em perfis analisaveis e previsiveis, o
que pode reduzir a complexidade dos sujeitos a indicadores de desempenho e comportamento.

Noble (2018) contribui para esse debate ao evidenciar que algoritmos tendem a reproduzir vieses
estruturais, reforgando estigmas e desigualdades ja existentes. Em contextos de educagdo inclusiva, isso
significa que estudantes neurodivergentes correm o risco de serem classificados, monitorados e rotulados
de forma ainda mais intensa, agora sob a aparéncia de neutralidade tecnologica. A promessa de
personalizacdo pode, assim, converter-se em empobrecimento pedagogico, quando o sistema passa a
oferecer desafios reduzidos ou percursos limitados com base em interpretacdes algoritmicas iniciais.

Dessa forma, a literatura aponta que a relagdo entre IA e educagdo inclusiva ¢ profundamente
ambivalente. A tecnologia pode ampliar acessos e favorecer a aprendizagem, mas também pode intensificar
vigilancia, dependéncia cognitiva e exclusdo simbdlica. A mediagdo docente, a intencionalidade pedagogica
e a reflexdo ética tornam-se, portanto, condig¢des indispensaveis para que a inteligéncia artificial contribua

efetivamente para praticas educativas comprometidas com a neurodiversidade e a justi¢a cognitiva.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O conjunto de obras analisadas revela que a IA apresenta potencial significativo para apoiar
estudantes com TDAH e TEA, mas que tais poténcias sdo inseparaveis de riscos éticos, pedagdgicos e
sociopoliticos.

No caso de estudantes com TDAH, ferramentas de IA que auxiliam na organizagdo de rotinas,
segmentagao de tarefas e regulacdo do tempo podem contribuir para o desenvolvimento da funcao
executiva. Explicagdes multimodais e sintetizadas favorecem a compreensdo de conceitos complexos

quando a atengdo sustentada se torna desafiadora. Entretanto, a literatura aponta para o perigo da
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dependéncia cognitiva: quando algoritmos assumem fungdes que deveriam ser progressivamente
desenvolvidas pelo estudante, a autonomia pode ser comprometida. Selwyn (2016) argumenta que
tecnologias educacionais frequentemente criam a ilusdo de autonomia enquanto reduzem agéncia, aspecto
critico para essa populagao.

Em relagdo ao TEA, a IA pode favorecer comunicagao alternativa e aumentativa, organizagao visual
de rotinas e elaboracdo de narrativas sociais que auxiliem na compreensdo de intera¢des cotidianas. Tais
recursos ampliam acessibilidade linguistica e previsibilidade, elementos fundamentais para muitos
estudantes autistas. Contudo, tecnologias de monitoramento comportamental ou reconhecimento emocional
sao amplamente criticadas por pesquisadores. Benjamin (2019) evidencia que tais sistemas tendem a
interpretar expressoes neurodivergentes como anomalias, refor¢ando patologiza¢ao. O’Neil (2016) mostra
que algoritmos treinados com dados enviesados reproduzem injusticas histdricas, risco ampliado quando se
trata de grupos vulneraveis.

A datificacdo escolar constitui risco adicional. Williamson (2020) demonstra que escolas passam a
operar como sistemas preditivos, classificando estudantes a partir de dados. Para sujeitos neurodivergentes,
isso pode levar a cristalizagdo de roétulos e intervengdes inadequadas. Zuboff (2019) alerta que a coleta
extensiva de dados transforma subjetividades em matéria-prima comercial, o que coloca em risco a
privacidade e a dignidade de criangas com TDAH e TEA.

Ao mesmo tempo, a literatura destaca que, quando utilizada com mediagao critica, a IA pode ampliar
repertorios educativos e promover justica cognitiva. Ferramentas inteligentes que permitem multiplas
formas de expressdo, representacdo e engajamento dialogam com principios do DUA e apoiam
reconhecimentos mais amplos das singularidades cognitivas. A condi¢do, no entanto, ¢ sempre a presenga
de um docente capaz de interpretar usos, limites e intencionalidades da tecnologia.

A relacdo entre [A e neurodiversidade precisa ser compreendida dentro de uma ecologia
sociotécnica mais ampla, na qual dispositivos, pessoas e instituigdes interagem continuamente. Autores
como Floridi (2018) e Benjamin (2019) destacam que tecnologias inteligentes ndo apenas respondem a
comandos, mas estruturam ambientes, moldam comportamentos e influenciam decisdes. Para estudantes
com TDAH e TEA, cujas formas de perceber e organizar o mundo ja diferem da norma neurotipica, essas
mediacdes podem ampliar acessos — ou criar barreiras adicionais. Assim, o debate ndo pode restringir-se
a avaliagdes técnicas das ferramentas, mas deve considerar dimensdes éticas, politicas e relacionais que
atravessam seu uso.

Outro aspecto fundamental diz respeito ao modo como plataformas digitais e sistemas de [A
produzem formas de regulacdo da atengdo. Para estudantes com TDAH, cujas fungdes executivas sao
frequentemente tensionadas por estimulos multiplos, ambientes digitais podem alternar entre apoio e

sobrecarga. Williamson (2020) e Santaella (2018) observam que interfaces digitais sdo projetadas para

Education and Knowledge: Past, Present and Future
INTELIGENCIA ARTIFICIAL E NEURODIVERSIDADE: POTENCIALIDADES E RISCOS PARA ESTUDANTES COM TDAH E TEA



maximizar engajamento, o que pode intensificar dispersao, impulsividade ou hiperfoco. Em contrapartida,
ferramentas de IA que organizam rotinas, filtram distragdes ou transformam informag¢des complexas em
visualiza¢des podem funcionar como mediadores de autonomia e autogestao.

Entre estudantes com TEA, a IA pode atuar como tecnologia de mediagdo comunicativa e
socioafetiva, especialmente quando utilizada em formatos que respeitam previsibilidade, repeticao
controlada e baixa ambiguidade — elementos essenciais para muitos aprendizes dentro do espectro.
Sistemas baseados em processamento de linguagem natural podem favorecer expressdo escrita, apoiar
rotinas sociais e ampliar compreensao inferencial. Contudo, como destaca Kapp (2020), tais tecnologias
nao devem substituir relagdes humanas, mas ampliar espacos de participacao e pertencimento.

A personalizacdo algoritmica constitui dimensdo igualmente ambigua. Sistemas adaptativos podem
ajustar ritmo, formato e complexidade das atividades, reduzindo frustragdes e ampliando engajamento.
Entretanto, Selwyn (2016) e O’Neil (2016) alertam que algoritmos tendem a reforcar padrdes pré-
existentes, podendo cristalizar expectativas deficitarias sobre estudantes neurodivergentes. Um aluno que
demonstra dificuldade inicial pode ser sistematicamente exposto a desafios mais simples, empobrecendo
seu percurso formativo. Assim, a personalizagdo precisa ser constantemente monitorada por educadores,
garantindo que ela amplie e ndo reduza horizontes de aprendizagem.

Por fim, a questdo da datificacdo escolar merece atengao especial. A coleta massiva de dados
comportamentais pode produzir perfis de aprendizagem uteis para planejamento pedagdgico, mas também
pode reduzir a complexidade do estudante a indicadores preditivos. Zuboff (2019) e Noble (2018) alertam
que, quando dados substituem narrativas humanas, decisdes pedagdgicas podem ser tomadas com base em
modelos estatisticos incompletos ou enviesados. Para estudantes neurodivergentes, isso significa risco de

patologizacao digital ou reforgo de estigmas.
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Quadro 1 — Potencialidades e riscos da inteligéncia artificial para estudantes com TDAH e TEA

POTENCIALIDADES DA TA RISCOS E LIMITACC)ES DAIA
Personalizag@o do ritmo e do nivel de complexidade Redugdo da complexidade pedagdgica quando a
das tarefas, respeitando diferentes tempos de adaptacdo excessiva limita desafios cognitivos.
aprendizagem.
Ferramentas de apoio as fung¢des executivas, como Dependéncia cognitiva de assistentes inteligentes para
organizagdo de rotinas, lembretes e sequenciamento de planejamento, tomada de decisdo e resolugdo de
atividades. problemas.
Recursos de comunicagdo aumentativa e alternativa Reforco de vieses algoritmicos associados a perfis
que ampliam a expressao de estudantes com TEA. neurodivergentes.
Visualizac¢do de informagdes complexas em formatos Risco de datificagdo excessiva e vigilancia
acessiveis, como esquemas, mapas ¢ sinteses visuais. comportamental continua.
Redugdo da sobrecarga sensorial por meio de Estigmatizagao algoritmica, com sistemas que
interfaces ajustadas ao perfil do estudante. classificam estudantes como menos capazes.
Apoio a regulacdo da atencdo por meio de filtros, Ambientes digitais altamente estimulantes que
temporizadores e foco guiado. intensificam impulsividade e disperséo.
Ampliacdo da autonomia comunicativa, textual e Substitui¢do indevida de interagdes humanas essenciais
visual. ao desenvolvimento social.
4 CONCLUSAO

A inteligéncia artificial apresenta potencial significativo para transformar praticas educativas com
estudantes neurodivergentes, sobretudo ao ampliar acessibilidade cognitiva, diversificar modos de
expressao e oferecer mediagdes comunicativas que favorecem o engajamento e a participacao. Recursos
como explicacdes multimodais, organizag¢do inteligente de rotinas, apoio & comunicagdo aumentativa e
geracdo de representacdes visuais podem reduzir barreiras histéricas que dificultam a aprendizagem de
estudantes com TDAH e TEA. A personalizagdo pedagdgica, quando cuidadosamente planejada, permite
que diferentes ritmos, interesses e perfis de aten¢dao sejam reconhecidos como elementos legitimos da

experiéncia educativa, contribuindo para uma escola mais justa e sensivel as singularidades.
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Entretanto, esses beneficios nao podem ser analisados sem a compreensao critica dos riscos que a
IA também introduz. A vigilancia comportamental, a coleta de dados sensiveis, o uso de modelos preditivos
e a intensificagdo da datificacdo escolar produzem efeitos que podem ampliar desigualdades, reforcar
estigmas e comprometer a autonomia dos estudantes. Para sujeitos neurodivergentes, cujo historico
educacional ja ¢ frequentemente marcado por avaliagdes excessivas e tentativas de normalizagao, a entrada
de sistemas algoritmicos pode significar uma nova camada de controle, transformando comportamentos
singulares em anomalias estatisticas. Os vieses algoritmicos, como evidenciam O’Neil (2016), Noble
(2018) e Benjamin (2019), tendem a reproduzir desigualdades historicas e podem impactar de modo
desproporcional aqueles que ja enfrentam barreiras sociais, cognitivas e institucionais.

Nesse cenario, a mediacdo pedagdgica torna-se ainda mais central. O professor assume o papel de
intérprete critico das tecnologias, avaliando sua pertinéncia, seus limites e suas consequéncias éticas. Cabe
ao docente proteger dados, contextualizar ferramentas, orientar processos de autorregulagcdo, promover a
reflexdo sobre usos da IA e garantir que o foco permanega na aprendizagem significativa e no respeito aos
modos diversos de conhecer. A tecnologia ndo substitui a sensibilidade educativa, a escuta ativa, a mediagdo
afetiva ou o compromisso ético com a dignidade dos estudantes. Pelo contrario: quanto mais sofisticadas
se tornam as ferramentas, maior ¢ a necessidade de um profissional capaz de humanizar os processos €
resistir as tentacdes de automatizar julgamentos ou reduzir subjetividades a métricas.

Conclui-se que a IA pode ocupar lugar relevante na educagdo inclusiva, desde que inserida em
projetos pedagogicos que reconhecam a neurodiversidade como riqueza e ndo como déficit a ser corrigido.
Isso implica conceber a inclusdo como pratica politica e ética, fundamentada na justica cognitiva, na
autonomia e no respeito aos diferentes modos de aprender, interagir e perceber o mundo. Para que
tecnologias inteligentes contribuam de fato para trajetdrias emancipadoras, ¢ essencial que escolas,
pesquisadores e gestores assumam postura critica diante da l6gica algoritmica, promovam formagdo
docente continua, assegurem direitos digitais e construam ambientes nos quais estudantes neurodivergentes
ndo sejam apenas usudrios de IA, mas sujeitos capazes de compreender, questionar e interagir com essas
tecnologias de forma ética e criativa. A educagdo inclusiva na era da 1A ndo se realiza pela adogdo acritica
de ferramentas, mas pela reafirmacao de que cada estudante — com sua histdria, sensorialidade e forma de

pensar — merece ser reconhecido em sua plenitude e dignidade.
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