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RESUMO

O estudo analisa, sob perspectiva critica e interdisciplinar, a formacao inicial do terapeuta ocupacional no
Brasil e sua relacdo com as exigéncias da educagdo inclusiva no século XXI. A pesquisa adota abordagem
qualitativa, de carater exploratorio e documental, fundamentada em analise bibliografica e normativa,
abrangendo marcos legais, politicas publicas e diretrizes curriculares nacionais. Observou-se que, apesar
de avancos na incorporagao de conteudos relacionados a inclusao, a presenga desses temas ainda ocorre de
forma fragmentada e com baixa integragdo a pratica pedagdgica. A auséncia de vivéncias consistentes no
contexto escolar e a fragilidade na articulacao interprofissional emergem como entraves a consolidagdo de
um perfil profissional apto a promover acessibilidade e participacdo plena dos estudantes. Constatou-se que
o marco legal brasileiro oferece respaldo para essa inser¢ao, mas a efetividade depende de reconfiguragao
curricular, ampliagdo dos estagios e fortalecimento do didlogo entre saude e educagdo. Conclui-se que a
formacao inicial do terapeuta ocupacional deve ser estruturada como eixo estratégico para a concretizagao
da educacdo inclusiva, com énfase em competéncias técnicas, €ticas e politicas. A pesquisa contribui para
o debate académico e para a formulacao de praticas e politicas mais alinhadas as demandas da diversidade.

Palavras-chave: Terapia ocupacional; Educagao inclusiva; Formagao profissional.

ABSTRACT

This study critically and interdisciplinarily examines the initial training of occupational therapists in Brazil
and its relationship with the demands of inclusive education in the 21st century. Adopting a qualitative,
exploratory, and documentary approach, it is based on bibliographic and normative analysis, encompassing
legal frameworks, public policies, and national curriculum guidelines. Findings indicate that, despite
advances in incorporating content related to inclusion, such topics are still presented in a fragmented
manner and with limited integration into pedagogical practice. The lack of consistent experiences in school
settings and weak interprofessional collaboration emerge as obstacles to consolidating a professional profile
capable of promoting accessibility and full participation of students. It was found that Brazilian legislation
offers strong support for this insertion, but effectiveness depends on curriculum reconfiguration, expansion
of internships, and strengthening the dialogue between health and education. It is concluded that the initial
training of occupational therapists should be structured as a strategic axis for achieving inclusive education,
emphasizing technical, ethical, and political competencies. The research contributes to academic debate
and the formulation of practices and policies better aligned with the demands of diversity.

Keywords: Occupational therapy; Inclusive education; Professional training.
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1 INTRODUCAO

A educacdo inclusiva consolidou-se, nas Ultimas décadas, como um imperativo ético, politico e

pedagdgico no cenario brasileiro, representando ndo apenas um avan¢o normativo, mas uma profunda
transformacéo de paradigmas sobre o que significa ensinar e aprender. Trata-se de um movimento que
busca, de forma deliberada, romper com préticas excludentes historicamente cristalizadas, reconhecendo
que a diferenca ndo constitui obstaculo, mas condigdo intrinseca e enriquecedora do processo educativo. A
perspectiva inclusiva emerge como resposta a uma trajetoria marcada por segregacdo, negligéncia e
invisibilidade de grupos sociais marginalizados, e exige que 0s sistemas educacionais reorganizem-se para
garantir, de fato, o acesso, a permanéncia e a participacao plena de todos os estudantes, independentemente
de suas condicGes funcionais, socioculturais ou econémicas.

A insercdo da Terapia Ocupacional nesse debate revela-se ndo como uma adicdo circunstancial, mas
como a ampliacdo das fronteiras de um campo profissional que, desde sua origem, compreende a ocupacado
humana como elemento central na promocéo da salde, da autonomia e da participacdo social. Se, em seu
desenvolvimento histérico, a atuacdo do terapeuta ocupacional esteve majoritariamente vinculada a
contextos clinicos e hospitalares, a complexificacdo das demandas educacionais no século XXI impde a

este profissional novos desafios e responsabilidades. Como enfatiza Galheigo (2022, p. 4),

A escola contemporanea, para que seja de fato inclusiva, necessita reconhecer, compreender e
responder de maneira consistente a diversidade de modos de ser, agir e aprender presentes em sua
comunidade. Esse compromisso exige ndo apenas a implementacéo de ajustes pedagogicos pontuais,
mas também a realizacdo de mudancas estruturais e culturais mais amplas, capazes de envolver e
mobilizar todos os atores do processo educativo, em uma perspectiva coletiva e transformadora.

O terapeuta ocupacional, inserido nesse ecossistema, atua como articulador entre satde e educacéo,
identificando barreiras, promovendo estratégias de acessibilidade, orientando o uso de tecnologias
assistivas e mediando relacdes para potencializar a participacdo dos estudantes em igualdade de condicdes.
Sua contribuicdo ndo se restringe ao nivel técnico, mas carrega implicacdes éticas e politicas, pois incide
diretamente sobre o direito de aprender.

E nesse contexto que a formacdo inicial desse profissional adquire centralidade estratégica. A
Resolugdo CNE/CES n° 6/2002, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Terapia
Ocupacional, define a necessidade de formar profissionais generalistas, criticos e reflexivos, capazes de
atuar em diferentes cenarios sociais. No entanto, a realidade da educacdo inclusiva exige que essas diretrizes
sejam revisitadas e interpretadas a luz de um paradigma educacional que integra dimensfes de saude,

pedagogia, justica social e direitos humanos. Como observa Almeida e Galheigo (2021, p. 12),
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N&o basta ao terapeuta ocupacional dominar com seguranga as técnicas e instrumentos especificos
de sua area de atuacéo; é igualmente imperativo que compreenda, de forma critica e contextualizada,
a dinamica pedagdgica, as interagdes humanas e a realidade sociopolitica que permeiam o cotidiano
escolar. Esse entendimento deve possibilitar a construcdo de didlogos que transcendam fronteiras
disciplinares, favorecendo praticas colaborativas e interprofissionais capazes de responder as
demandas da diversidade e da incluséo.

Apesar dos avancos, persistem lacunas relevantes na preparacdo académica do TO para o trabalho
em contextos escolares inclusivos. Estudos apontam que muitos curriculos ainda tratam a temética de forma
periférica, sem assegurar a vivéncia pratica necessaria para compreender as especificidades do ambiente
escolar e a complexidade do trabalho interdisciplinar. Essa caréncia formativa reflete-se na dificuldade de
alguns profissionais em transitar entre a linguagem técnica da saude e a linguagem pedagogica, elemento
essencial para a construgdo de praticas colaborativas.

Além disso, a contemporaneidade impde desafios inéditos a educacdo inclusiva, como a
incorporacdo critica de tecnologias digitais e assistivas, o0 enfrentamento do capacitismo estrutural e a
ampliacdo de politicas publicas que sustentem a presenca de equipes multiprofissionais na escola. Nesse
cenario, a formacao inicial deve preparar o terapeuta ocupacional para um exercicio profissional que una
sensibilidade social, competéncia técnica e capacidade de inovacao.

O presente artigo insere-se, portanto, na convergéncia de dois campos — a formacéo académica em
Terapia Ocupacional e a educacgdo inclusiva — com o objetivo de analisar, sob perspectiva critica, de que
maneira a graduagcdo em TO no Brasil tem respondido as demandas de um sistema educacional que se
pretende inclusivo, democratico e anticapacitista. Busca-se compreender ndo apenas 0s aspectos
curriculares e normativos, mas também os desafios e possibilidades que emergem da pratica profissional

nesse contexto.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 FORMAQAO INICIAL DO TERAPEUTA OCUPACIONAL NO BRASIL

A formacao inicial do terapeuta ocupacional no Brasil constitui-se em um processo que reflete tanto
a trajetdria histdrica da profissdo quanto as demandas sociais, politicas e culturais que configuram o cenério
contemporaneo da saude e da educacdo. Regulamentada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs)
para 0s cursos de graduacdo em Terapia Ocupacional, instituidas pela Resolucdo CNE/CES n° 6, de 19 de
fevereiro de 2002, essa formacdo busca assegurar um perfil profissional generalista, critico e reflexivo,
capaz de intervir em diferentes niveis de atencéo a salde, na perspectiva da integralidade do cuidado e do
respeito a diversidade humana.

Ainda que as DCNs estabelecam uma base solida para a constituicdo das competéncias técnicas,

cientificas e éticas do profissional, a insercéo do terapeuta ocupacional em ambientes escolares inclusivos
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exige um aprofundamento especifico, muitas vezes ainda ausente nas matrizes curriculares. A
complexidade desse campo de atuacdo exige ndo apenas conhecimento clinico, mas compreensdo das
politicas publicas educacionais, das metodologias de ensino e aprendizagem e das dindmicas socioculturais
que moldam a escola contemporanea.

Como ressaltam Almeida e Galheigo (2021, p. 12),

O exercicio profissional em contextos inclusivos demanda do terapeuta ocupacional ndo apenas a
competéncia técnica, mas também a habilidade de estabelecer dialogos consistentes com diferentes
saberes e praticas. E necessario que compreenda, de forma aprofundada, as especificidades e
sutilezas do processo pedagdgico, bem como os fatores sociais, culturais e estruturais que
condicionam a participacdo ou a exclusdo de determinados grupos, adotando uma postura critica e
propositiva frente a essas realidades.

Esse dialogo interdisciplinar, que deveria ser incentivado desde os primeiros periodos da graduacao,
ainda se apresenta de forma incipiente em muitos cursos, que privilegiam a pratica clinica tradicional em
detrimento das experiéncias de campo no ambiente escolar. A auséncia de uma integracdo efetiva entre
teoria e pratica limita a construcdo de competéncias voltadas a mediacdo de processos educativos
inclusivos, ao uso de tecnologias assistivas e a adaptacdo de recursos pedagogicos.

A literatura aponta que a formacdo do terapeuta ocupacional, para ser efetivamente responsiva as
demandas da educacdo inclusiva, deve incorporar elementos formativos que transcendam a dimenséo
técnica e alcancem uma perspectiva politico-pedagdgica. Isso implica compreender que o trabalho do TO
na escola ndo é apenas oferecer suporte a alunos com deficiéncia, mas contribuir para a transformacéo das
praticas escolares e para a promoc¢ao de uma cultura institucional que valorize a diversidade e combata o

capacitismo. Nesse sentido, Campos (2023, p. 318) observa:

O papel do terapeuta ocupacional no contexto escolar ndo se restringe a intervencfes pontuais ou
acOes isoladas voltadas a casos especificos. Ele abrange, de forma abrangente e articulada, a
proposicdo de estratégias coletivas e a construcdo de politicas institucionais que possam
reconfigurar, de maneira estruturada, 0 espaco e o tempo escolares, tornando-os acessiveis,
inclusivos e pedagogicamente significativos para todos os estudantes, independentemente de suas
condicBes ou necessidades.

Outro aspecto fundamental refere-se ao desenvolvimento de competéncias relacionadas ao uso e a
implementacdo de tecnologias assistivas. Ainda que a legislacéo brasileira reconheca a importancia desses
recursos, sua presenca nos curriculos de Terapia Ocupacional €, em muitos casos, periférica e pouco
articulada com a realidade escolar. Formar profissionais aptos a selecionar, adaptar e orientar o uso desses
dispositivos é essencial para potencializar a autonomia e a participagdo dos estudantes em situacdo de

vulnerabilidade educacional.
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Além disso, a formacdo inicial precisa se ancorar em uma compreensao ampliada dos determinantes
sociais, econdmicos e culturais da aprendizagem. O terapeuta ocupacional, ao intervir no contexto escolar,
deve estar apto a identificar ndo apenas as barreiras fisicas ou sensoriais, mas também aquelas de natureza
atitudinal e institucional, que frequentemente se mostram mais resistentes a mudanca. Para tanto, a
graduacdo deve proporcionar vivéncias interprofissionais, estagios supervisionados e projetos de extensdo
que estimulem a andlise critica e a construcao de solucgdes colaborativas.

Portanto, a formacé&o inicial do terapeuta ocupacional no Brasil encontra-se diante de um desafio
duplo: consolidar as competéncias nucleares da profissao e, simultaneamente, integrar de forma estruturada
conteldos e préticas voltados a educacdo inclusiva. Essa integracdo, quando realizada com intencionalidade
pedagogica e apoio institucional, tem potencial para formar profissionais capazes de atuar ndo apenas como
prestadores de servicos, mas como agentes de transformacdo no espaco escolar, contribuindo para a

construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

2.2 MARCO LEGAL E POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCA(;AO INCLUSIVA

O arcabouco juridico que sustenta a educacdo inclusiva no Brasil representa um dos mais
abrangentes e avancados da América Latina, articulando principios constitucionais, legislacGes especificas
e politicas publicas que reconhecem a diversidade humana como valor fundante da sociedade. A
Constituicao Federal de 1988 instituiu, no artigo 205, a educagdo como “direito de todos e dever do Estado
e da familia” e, no artigo 208, inciso III, estabeleceu a obrigatoriedade do “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).
Este dispositivo juridico foi responsavel por inaugurar, no texto constitucional, uma concepcao de educacgao
que transcende a simples oferta de vagas, incorporando o compromisso com a igualdade de oportunidades.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/1996) reafirma esse principio ao
dispor, em seu artigo 4°, inciso Il1, sobre a garantia de atendimento educacional especializado gratuito, em
complementacdo a escolarizacdo na rede regular. Mais que uma exigéncia normativa, trata-se de uma
diretriz que orienta as politicas educacionais em todo o territério nacional, exigindo a implementacao de
praticas pedagogicas adaptadas, acessibilidade fisica e comunicacional, bem como formacdo continuada
para os profissionais da educacgéo.

No plano internacional, o Brasil é signatario da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (ONU, 2006), incorporada ao ordenamento juridico nacional com status constitucional pelo
Decreto n° 6.949/2009. O documento estabelece, em seu artigo 24, que os Estados Partes devem assegurar
um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, “garantindo que as pessoas com deficiéncia ndo sejam

excluidas do sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia” (ONU, 2006, p. 28). Esse compromisso
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internacional impde ao Estado brasileiro a responsabilidade de estruturar politicas publicas e agoes
concretas para assegurar o pleno acesso, participacdo e aprendizagem de todos os estudantes.

Um marco fundamental no campo normativo é a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia — LBI (Lei n°® 13.146/2015), que consolida principios de acessibilidade, ndo discriminacéo e
participacdo plena. Em seu artigo 28, a LBI determina que o sistema educacional deve assegurar curriculos,
métodos e recursos acessiveis, bem como garantir o apoio de profissionais especializados. Nesse ponto,
abre-se um espaco legitimo para a atuacdo de profissionais como o terapeuta ocupacional, cuja formacao
Ihes confere habilidades para a adaptacdo de recursos, mediacdo de processos e promog¢ao da participacao
ativa dos estudantes.

Cabe destacar, ainda, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva (BRASIL, 2008), que estabelece diretrizes para a reorganizacao dos sistemas de ensino, de modo
a substituir gradativamente modelos segregadores por praticas inclusivas. Essa politica enfatiza a
necessidade de identificar, eliminar e prevenir barreiras a aprendizagem e a participagdo, abrangendo
dimensoes fisicas, pedagodgicas, comunicacionais e atitudinais. Conforme assinala Carvalho (2019, p. 67):

A educacdo inclusiva ndo se concretiza apenas pela existéncia de dispositivos legais ou normativos,
ainda que estes sejam fundamentais como base de sustentacdo. Ela requer, de maneira
imprescindivel, um compromisso politico efetivo, acompanhado de vontade institucional consistente
e da implementacdo de praticas pedagdgicas transformadoras, capazes de reconhecer a diversidade
como um valor e uma riqueza social, € ndo como um problema ou obstaculo a ser superado.

Apesar desse robusto arcabouco legal, a efetivacdo da educacéo inclusiva no Brasil enfrenta desafios
estruturais e culturais. Entre eles, destacam-se a insuficiéncia de recursos financeiros e humanos, a caréncia
de formacéo inicial e continuada de profissionais e a persisténcia de visoes assistencialistas ou segregadoras
no cotidiano escolar. Nesse contexto, a formacéo do terapeuta ocupacional deve incorporar ndo apenas o
conhecimento das leis e politicas, mas também a capacidade critica de interpreta-las e aplica-las de forma
contextualizada e transformadora.

Assim, compreender o marco legal e as politicas publicas ndo é um exercicio meramente técnico ou
burocratico. Trata-se de reconhecer que tais instrumentos constituem ferramentas de luta social, cuja
efetividade depende da atuacdo comprometida de multiplos atores. O terapeuta ocupacional, ao inserir-se
nesse cenario, deve assumir o papel de articulador entre os dispositivos legais e a realidade concreta da
escola, contribuindo para que o direito a educacéo inclusiva se traduza em experiéncias de aprendizagem

significativas, equitativas e emancipadoras.
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2.3 INTERSEQOES ENTRE TERAPIA OCUPACIONAL E EDUCAQAO
A relacdo entre Terapia Ocupacional (TO) e educagéo constitui-se como um campo interdisciplinar

de significativa relevancia para a efetivacédo de politicas e praticas inclusivas. Embora a origem da profisséo
esteja historicamente vinculada a contextos clinicos e institucionais, sua evolugéo epistemoldgica e préatica
ampliou o escopo de atuacdo para abarcar dimensdes sociais, culturais e educacionais, reconhecendo a
escola como um espagco privilegiado de promocao da participacdo e da cidadania. Nesse sentido, o terapeuta
ocupacional, ao intervir no contexto escolar, transcende o papel técnico, assumindo também funcgdes de
mediacdo, articulacdo e transformacéo das praticas pedagogicas e institucionais.

O trabalho do TO na educacgdo demanda o dominio de saberes maltiplos, que incluem ndo apenas
os fundamentos da ciéncia ocupacional, mas também a compreensdo das metodologias de ensino, da gestao
escolar, da legislacdo educacional e das especificidades do desenvolvimento humano em contextos de

aprendizagem. Como observa Galheigo et al. (2022, p. 3),

A insercdo do terapeuta ocupacional no espago escolar ndo se restringe a acbes voltadas
exclusivamente para a reabilitacdo de fungdes ou a intervencdo em dificuldades especificas. Seu
papel envolve, de forma mais ampla e integrada, a criagdo e o fortalecimento de condigdes
pedagdgicas, sociais e ambientais que permitam a cada estudante participar ativamente e de maneira
significativa das experiéncias escolares, superando barreiras de diferentes naturezas e construindo
sentidos préprios no processo educativo e no convivio coletivo.

Essa atuacdo ndo é estatica, mas processual, e se constroi a partir do didlogo constante com
professores, coordenadores pedagdgicos, gestores, familias e demais profissionais que compdem a rede de
apoio educacional. E nesse didlogo que emergem as solucBes mais potentes para a promocdo da
acessibilidade — entendida ndo apenas como adequacdo arquitetdnica, mas como reorganizacdo dos
tempos, espacos, contelidos e interacBes para atender as singularidades dos estudantes.

Um ponto central dessa interseccdo esta no uso de tecnologias assistivas e estratégias adaptativas
que viabilizam a participacdo de alunos com deficiéncia, transtornos do neurodesenvolvimento ou outras
condicdes que possam impactar a aprendizagem. O TO atua na avaliacdo das necessidades, na selecao dos
recursos e na capacitacdo dos usuarios — sejam eles alunos, professores ou familiares — para que tais
recursos sejam utilizados de forma efetiva e significativa. No entanto, como apontam Santos e Pereira
(2023), muitas vezes o potencial dessas ferramentas é subutilizado por falta de formagdo especifica dos
profissionais envolvidos, o que reforca a importancia da presenca qualificada do terapeuta ocupacional no
ambiente escolar.

Além disso, a Terapia Ocupacional no contexto educacional precisa considerar a dimensédo
sociopolitica da escola. A instituigdo escolar ndo é neutra; ela reproduz e, a0 mesmo tempo, pode questionar

e transformar estruturas de desigualdade social, cultural e econdmica. Assim, a atuagdo do TO deve alinhar-
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se a um paradigma critico, que ndo se limite a adaptar o aluno a escola, mas que questione e modifique a

prépria escola para que esta se torne inclusiva. Como afirma Carvalho (2019, p. 74):

Incluir ndo significa simplesmente inserir o sujeito considerado diferente em um modelo escolar
previamente estabelecido e cristalizado, mas implica repensar criticamente a propria estrutura desse
modelo. E necessario reconstrui-lo de forma que seja concebido, desde seus fundamentos, a partir
da valorizacdo da diversidade humana, do reconhecimento das singularidades e da incorporagdo da
justica social como principio orientador das praticas pedagdgicas e das politicas institucionais.

Essa concepcdo exige que o terapeuta ocupacional atue tanto na esfera micro — trabalhando
diretamente com o estudante e sua rede de apoio — quanto na esfera macro — participando de discussdes
sobre politicas publicas, projetos pedagogicos e programas de formacdo docente. Trata-se de uma préatica
que integra ciéncia, técnica e compromisso ético, tendo como horizonte a construcdo de uma escola que
reconheca e valorize a pluralidade de corpos, mentes, culturas e modos de aprender.

Portanto, a interseccdo entre Terapia Ocupacional e educacdo ndo se da apenas por proximidade
temética, mas por uma convergéncia de principios e objetivos: ambos os campos buscam promover a
autonomia, a participacao e a dignidade humana. Ao assumir a educacao inclusiva como um de seus campos
legitimos de atuacdo, a Terapia Ocupacional reafirma sua identidade como profissdo comprometida com a
transformacéo social, com a defesa de direitos e com a construcdo de praticas que respondam, de forma

inovadora e sensivel, as complexas demandas do século XXI.

2.4 TECNOLOGIAS ASSISTIVAS E ACESSIBILIDADE ESCOLAR

A nocdo contemporanea de educacdo inclusiva, ao reconhecer a diversidade como principio
estruturante do processo educativo, pressupde a adocdo de estratégias e recursos capazes de eliminar ou
minimizar barreiras a participacdo e & aprendizagem. Nesse contexto, as tecnologias assistivas assumem
papel central, ndo apenas como instrumentos de apoio individual, mas como mediadores da construcéo de
ambientes educacionais mais equitativos e responsivos as singularidades dos estudantes.

De acordo com a definicdo oficial apresentada pelo Comité de Ajudas Técnicas, tecnologia assistiva
¢ um “conjunto de recursos, servicos e estratégias que visam proporcionar ou ampliar habilidades
funcionais de pessoas com deficiéncia, promovendo vida independente ¢ inclusdo” (Brasil, 2009, p. 9). Essa
concepgdo amplia o entendimento sobre o potencial transformador desses recursos, ao situa-los como
elementos que dialogam com questfes pedagogicas, sociais e culturais. Assim, ao serem incorporadas ao
cotidiano escolar, as tecnologias assistivas transcendem o carater meramente instrumental e se tornam
veiculos de participacdo social e emancipacéo.

O terapeuta ocupacional, pela natureza de sua formacdo, detém competéncias especificas para

avaliar necessidades, selecionar, adaptar e treinar o uso de tecnologias assistivas, considerando ndo apenas
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as demandas individuais, mas também o contexto fisico, social e pedag6gico em que 0 recurso sera

utilizado. Como salientam Santos e Pereira (2023, p. 4):

A efetividade das tecnologias assistivas no ambiente escolar ndo estd diretamente vinculada a
sofisticacdo ou ao custo elevado do recurso utilizado, mas sim a sua adequacdo as necessidades
especificas de cada estudante e a realidade fisica, pedagdgica e organizacional da instituicdo. Tal
efetividade exige um olhar técnico apurado, sensivel e comprometido, capaz de integrar-se de
maneira organica as praticas pedagogicas e de promover solucbes que realmente favorecam a
aprendizagem e a participacdo plena no cotidiano escolar.

Esses recursos podem variar desde solucdes de baixa complexidade — como engrossadores de lapis,
planos inclinados para escrita, sinalizacao tatil e pranchas de comunicacdo — até dispositivos de alta
tecnologia, como softwares leitores de tela, sistemas de comunicacdo alternativa, sintetizadores de voz e
mobiliario automatizado. O ponto comum entre essas ferramentas é que todas devem ser inseridas de forma
planejada, articuladas ao curriculo e acompanhadas por acdes de formacdo dos professores e demais
membros da equipe escolar.

Entretanto, a presenca das tecnologias assistivas por si s6 ndo garante a inclusdo. E necessario um
compromisso institucional com a acessibilidade escolar em sentido amplo, abrangendo dimensfes
arquitetonicas, comunicacionais, pedagogicas, digitais e atitudinais. A Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°
13.146/2015) reforca essa compreensdo ao dispor, em seu artigo 3°, que acessibilidade ¢ a “possibilidade e
condicdo de alcance para utilizacdo, com seguranca e autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos
urbanos, edificacdes, transportes, informagdo e comunicacédo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem
como outros servigos e instalagdes abertos ao publico” (Brasil, 2015). Isso implica compreender que a
acessibilidade é um principio transversal que deve permear todas as praticas escolares.

A atuacdo do terapeuta ocupacional nesse campo envolve, portanto, ndo apenas a adaptacdo de
recursos, mas também a participacdo ativa na elaboracdo de planos de acessibilidade, no mapeamento de
barreiras e na proposicdo de solugcdes que articulem aspectos fisicos, sensoriais, cognitivos e emocionais.
Essa postura ativa requer integracdo com professores, gestores e familiares, fortalecendo redes de apoio
gue sustentem a autonomia e a participacdo dos estudantes.

Cabe ressaltar que a integracdo de tecnologias assistivas a educacdo inclusiva exige também
politicas publicas consistentes, capazes de assegurar financiamento, aquisi¢cdo, manutencao e atualizacdo
dos recursos, bem como programas permanentes de formac&o de profissionais. Sem esse suporte, 0 risco €
de que tais recursos se tornem subutilizados ou restritos a iniciativas isoladas, comprometendo seu potencial

transformador. Como destaca Bersch (2017, p. 29):
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A tecnologia assistiva ndo deve ser compreendida como um recurso supérfluo ou opcional, mas sim
como uma condicdo indispensavel para a garantia da equidade educacional e para a efetivagdo de
direitos. Sem a sua implementacdo adequada e acessivel a todos que dela necessitam, a promessa da
inclusdo escolar corre sério risco de se reduzir a um discurso vazio, incapaz de se materializar em
praticas concretas que transformem a realidade e assegurem a participacdo plena dos estudantes.

Dessa forma, a interseccdo entre tecnologias assistivas e acessibilidade escolar configura um campo
de atuacdo estratégica para a Terapia Ocupacional, pois permite articular conhecimento técnico,
sensibilidade social e visdo pedagdgica. Quando aplicada de forma critica e contextualizada, essa
interseccdo contribui para transformar a escola em um espaco verdadeiramente inclusivo, onde todos os

estudantes tenham condigdes reais de aprender, interagir e se desenvolver plenamente.

3 METODOLOGIA

O presente estudo fundamenta-se em uma abordagem qualitativa de carater exploratorio e analitico,
concebida para investigar de maneira aprofundada as interfaces entre a formacdo inicial do terapeuta
ocupacional e as demandas contemporaneas da educagéo inclusiva no Brasil. A escolha dessa abordagem
justifica-se pela natureza complexa e multifacetada do objeto de estudo, cuja compreensao exige ndo apenas
a identificacdo de dados objetivos, mas também a interpretacdo critica de contextos, significados e inter-
relacBes que permeiam as praticas formativas e 0s marcos normativos vigentes.

Para a construcdo do referencial empirico e tedrico, adotou-se a pesquisa bibliografica e documental
como procedimento metodoldgico central. A pesquisa bibliografica consistiu na analise sistematica de
livros, artigos cientificos, dissertacdes e teses publicadas em bases de dados reconhecidas, como SciELO,
LILACS e Google Scholar, priorizando produc@es nacionais e internacionais que abordassem, direta ou
indiretamente, a formacdo do terapeuta ocupacional e sua atuagdo no campo da educacédo inclusiva. Ja a
pesquisa documental contemplou a leitura critica de legislagdes, diretrizes curriculares e politicas publicas,
tais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n°®9.394/1996), a Lei Brasileira de Inclusao
(Lei n° 13.146/2015), a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(BRASIL, 2008) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Terapia Ocupacional
(Resolucdo CNE/CES n° 6/2002).

A anélise das fontes ndo se restringiu a uma descricdo ou compilagdo de informagdes. Inspirou-se
na perspectiva hermenéutico-dialética, que valoriza a compreensdo contextualizada e o confronto entre

diferentes interpretacdes. Conforme salienta Minayo (2017, p. 24),

A pesquisa qualitativa ndo se limita a acumular dados ou registrar informagdes de forma mecénica
e descontextualizada. Seu objetivo central é compreender os fendmenos em sua totalidade, captando
as inter-relacdes e dimensbes que os compdem, revelando contradi¢des, significados e nuances
presentes na realidade estudada. Além disso, busca identificar as possibilidades concretas de
transformagdo, articulando andlise critica e interpretacdo profunda dos contextos investigados.

Educacio em Debate: Experiéncias e Pesquisas — 2 Edicao
FORMACAO INICIAL DO TERAPEUTA OCUPACIONAL E AS DEMANDAS DA EDUCACAO INCLUSIVA NO SECULO XXI




Dessa forma, cada documento, seja académico ou normativo, foi examinado com vistas a identificar
convergéncias, tensdes e lacunas na formacdo inicial do terapeuta ocupacional frente as exigéncias da
educacdo inclusiva. Esse processo exigiu um exercicio constante de dialogo entre o corpus teorico e a
realidade concreta das politicas e praticas educacionais brasileiras.

O recorte temporal estabelecido para a selegdo das fontes abrangeu o periodo de 2008 a 2024, por
compreender desde a publicacdo da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva até as discussdes mais recentes sobre a atualizacdo curricular e o fortalecimento das préaticas
interprofissionais. No entanto, textos anteriores a esse periodo foram consultados quando apresentaram
relevancia histérica ou conceitual para a construcao da analise.

A selecdo das fontes seguiu critérios de pertinéncia tematica, atualidade, credibilidade e consisténcia
metodoldgica. Foram privilegiados estudos que apresentassem fundamentacdo so6lida, alinhamento aos
objetivos da pesquisa e potencial para subsidiar a reflexdo critica proposta. As informacdes obtidas foram
organizadas de forma a permitir a articulacéo entre os diferentes eixos analiticos, mantendo-se a integridade
das ideias originais e a fidelidade as cita¢cdes conforme as normas da ABNT.

Essa metodologia, ao articular a dimensao descritiva com a interpretativa, buscou ndo apenas
mapear o0 estado da arte sobre o tema, mas também oferecer subsidios tedricos e praticos para repensar a
formacdo do terapeuta ocupacional a luz dos principios e diretrizes da educacgdo inclusiva. Com isso,
pretendeu-se alcancar um nivel de anélise capaz de contribuir tanto para o avanco académico quanto para

a formulacdo de politicas e praticas mais coerentes com as demandas do século XXI.

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A anélise dos dados tedricos e documentais levantados nesta pesquisa revelou um conjunto de
tendéncias, desafios e possibilidades que configuram o panorama atual da formacéo inicial do terapeuta
ocupacional no Brasil, especialmente no que concerne a sua inser¢do na educacao inclusiva. Esse processo
de investigacdo ndo apenas evidenciou lacunas estruturais nos curriculos e praticas formativas, mas também
apontou caminhos concretos para a construgdo de um perfil profissional mais alinhado as demandas
contemporaneas de uma escola democratica e anticapacitista.

Um primeiro aspecto que se destaca é a presenga crescente de conteudos relacionados a incluséo
escolar nos cursos de Terapia Ocupacional, ainda que, em muitos casos, tais contetdos se mantenham de
forma periférica e fragmentada, sem a devida integracdo com as disciplinas centrais da formacgdo. Essa

constatacdo corrobora os apontamentos de Almeida e Galheigo (2021, p. 14), ao afirmarem que:
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A mera insercdo de tdpicos ou conteldos pontuais sobre inclusdo nos curriculos de formacéo,
quando desvinculada de uma pratica pedagdgica reflexiva, integrada e coerente com os principios
da educagdo inclusiva, corre o sério risco de se transformar em um simples adorno académico. Nessa
condicdo, perde sua funcdo transformadora e torna-se incapaz de promover mudangas significativas
na atuacdo profissional, limitando-se a atender formalidades sem gerar impacto real nas praticas
educativas.

Nesse sentido, a investigacao indica que ha uma distancia significativa entre o discurso institucional
de valorizacgdo da inclusdo e a efetiva preparagdo do graduando para atuar no contexto escolar. Embora
algumas universidades ja desenvolvam estagios supervisionados em escolas regulares, essas experiéncias
ainda ndo sao universais e, por vezes, carecem de objetivos pedagogicos claros e de acompanhamento
interdisciplinar.

Outro ponto central identificado refere-se a integracéo entre teoria e pratica. A andlise revelou que
a formacdo inicial, em muitos cursos, privilegia modelos clinicos tradicionais, com menor énfase em
vivéncias que estimulem o didlogo com a realidade educacional. Essa predominancia da légica clinica,
ainda que relevante em determinados contextos, tende a limitar a visdo do futuro profissional quanto ao seu

papel como agente de transformacéo no espaco escolar. Como defende Campos (2023, p. 321):

O terapeuta ocupacional, quando inserido no ambiente escolar, deve compreender-se como parte
integrante de um coletivo que constroi, desconstrdi e reconstroi, de maneira continua e colaborativa,
as préaticas pedagdgicas, ajustando-as as necessidades reais da comunidade escolar. Essa atuacao
transcende o papel de mero prestador de um servico técnico especializado, pois envolve engajamento
ativo, corresponsabilidade e compromisso com a transformagdo das praticas e das estruturas
institucionais em prol de uma educacdo inclusiva.

A discussao dos resultados também evidencia que a atua¢do do TO na educacao inclusiva demanda
competéncias interprofissionais mais robustas, capazes de articular saberes da salde, da pedagogia e da
gestdo escolar. A auséncia de espacos formativos que incentivem esse diadlogo ainda é um entrave, mas ha
iniciativas promissoras em cursos que promovem projetos integrados com licenciaturas, estagios conjuntos
e atividades de extensdo voltadas a acessibilidade e a equidade escolar.

A analise documental sobre politicas publicas e diretrizes curriculares reforca que o marco legal
brasileiro oferece suporte para essa integracdo, mas sua implementacdo depende de uma formacéo
académica comprometida com a leitura critica da legislacdo e com a capacidade de adapté-la a contextos
especificos. A compreensao superficial das leis pode levar a reproducéo de préaticas burocraticas e pouco
efetivas. Nesse ponto, retoma-se a reflexdo de Carvalho (2019, p. 75):

A lei, por si so, ndo é capaz de transformar a realidade de maneira imediata ou automética. Sua
funcdo primordial é criar as condi¢fes necessarias para que a mudanga seja possivel, oferecendo o
respaldo juridico e politico que sustenta as ag¢@es inclusivas. Contudo, é na pratica cotidiana,
construida no interior das instituicGes e mediada pelas relagdes humanas, que o direito se concretiza,
se materializa e passa a gerar impacto efetivo na vida das pessoas.
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Outro eixo de andlise relevante diz respeito ao uso e implementacéo de tecnologias assistivas no
cotidiano escolar. Embora o terapeuta ocupacional possua, por sua formagéo, competéncia para atuar nesse
campo, verificou-se que muitos cursos ainda tratam o tema de forma complementar, sem articulacdo direta
com 0s contextos reais de ensino. Essa lacuna dificulta que o futuro profissional reconheca a tecnologia
assistiva ndo como recurso isolado, mas como estratégia integrada ao curriculo e as préaticas pedagogicas.

Por fim, a discussdo aponta para a urgéncia de revisdes curriculares que consolidem a educagéo
inclusiva como eixo estruturante da formacao inicial em Terapia Ocupacional. Tal reconfiguracdo deve
priorizar ndo apenas o desenvolvimento técnico, mas também a formacdo ética, politica e cultural do
profissional, de modo que ele seja capaz de atuar como mediador de processos, defensor de direitos e agente
de inovagéo no espaco escolar.

Assim, os resultados desta pesquisa evidenciam que o fortalecimento da atuacdo do terapeuta
ocupacional na educacdo inclusiva depende de um movimento articulado entre instituicbes formadoras,
politicas publicas e préticas escolares. Trata-se de uma tarefa complexa, que exige planejamento,
investimento e compromisso coletivo, mas que é indispensavel para garantir a construcdo de uma escola

capaz de acolher e valorizar todas as formas de existéncia e aprendizagem.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como propoésito analisar a formacéo inicial do terapeuta ocupacional no
Brasil frente as demandas impostas pela educacdo inclusiva no século XXI. A pesquisa, ao dialogar com
referenciais tedricos, legislacdes e politicas publicas, buscou compreender de que maneira 0 percurso
formativo atual responde — ou deixa de responder — as exigéncias de uma pratica profissional comprometida
com a equidade, a acessibilidade e a participacdo plena de todos os estudantes. Ao retomar o tema e 0s
objetivos que nortearam esta investigacdo, confirma-se que a analise desenvolvida evidenciou pontos de
avanco, mas também fragilidades estruturais que precisam ser superadas para que a presenca do terapeuta
ocupacional no espaco escolar seja efetiva e transformadora.

Os resultados indicaram que, embora haja inser¢do gradual de contetdos sobre inclusdo nos
curriculos de Terapia Ocupacional, essa presenga ainda ocorre de maneira fragmentada e sem integracao
sistematica as disciplinas e praticas nucleares da formagdo. Constatou-se que a auséncia de experiéncias
consistentes em contextos escolares limita a compreensdo do futuro profissional sobre a complexidade das
demandas educacionais, 0 que compromete sua capacidade de atuacéo estratégica e interprofissional. Ficou
igualmente claro que o marco legal brasileiro oferece um respaldo solido para essa inser¢do, mas a sua
concretizacao depende de reconfiguracdes curriculares, de maior didlogo entre teoria e pratica e de politicas

institucionais que sustentem essa transformagéo.
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As contribuicOes deste estudo situam-se tanto no campo académico quanto no campo social.
Academicamente, ele oferece um quadro analitico que pode subsidiar revisfes curriculares e orientar novas
abordagens formativas, reforcando a necessidade de que a educacdo inclusiva seja tratada como eixo
estruturante e ndo como conteudo complementar. Socialmente, aponta para o papel estratégico do terapeuta
ocupacional como mediador de processos inclusivos, capaz de articular saberes da saude, da educacéo e da
gestdo escolar em prol de préticas que respeitem e valorizem a diversidade.

A hipotese inicial, de que a formacéo atual do terapeuta ocupacional apresenta lacunas significativas
para responder de forma plena as demandas da educacdo inclusiva, foi confirmada pela analise. Esse
resultado reforca a urgéncia de mudangas estruturais e metodoldgicas no ensino de graduagdo, de modo que
o profissional egresso esteja apto a atuar com competéncia técnica, sensibilidade ética e postura critica em
diferentes realidades educacionais.

Por fim, este estudo sugere que investigacdes futuras aprofundem a analise de experiéncias
inovadoras ja em curso em algumas instituicdes de ensino, bem como o acompanhamento longitudinal de
egressos inseridos na educagdo inclusiva, de forma a avaliar o impacto efetivo de diferentes modelos
formativos. Além disso, recomenda-se a ampliacdo de estudos comparativos com realidades internacionais,
que possam inspirar praticas e politicas adaptaveis ao contexto brasileiro.

Dessa maneira, reafirma-se que o fortalecimento da formac&o inicial do terapeuta ocupacional é
condicdo indispensavel para que a educacdo inclusiva deixe de ser um ideal normativo e se converta em
uma realidade concreta, vivida e consolidada no cotidiano das escolas. Esse € um compromisso que
transcende o ambito académico e que convoca a participacdo articulada de universidades, gestores publicos,

redes de ensino e sociedade civil, na construcéo de uma educacédo verdadeiramente para todos.
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