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RESUMO

O presente artigo analisa a efetivagdo da educacao inclusiva a partir de um estudo de caso envolvendo um
estudante do 1° ano do Ensino Fundamental, diagnosticado com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e
com comunica¢do predominantemente nao verbal, matriculado em uma escola publica de Mato Grosso.
Parte-se da diferenciacdo entre educagdo inclusiva e educacdo especial, contextualizando as principais
politicas publicas nacionais e internacionais que sustentam o paradigma da inclusdo escolar. O estudo
enfatiza a importancia da escuta sensivel e do olhar atento do professor na valoriza¢ao das multiplas formas
de expressdo dos alunos, compreendendo gestos, olhares e escolhas como linguagens legitimas da
aprendizagem. A partir da observagao da pratica pedagogica, evidencia-se que a inclusdo nao se resume ao
acesso a escola, mas se concretiza na garantia de participagdo e protagonismo estudantil. Conclui-se que a
verdadeira inclusdo demanda investimento continuo em politicas publicas, formagao docente, infraestrutura
e mudanga cultural, para que cada estudante seja reconhecido em sua singularidade e possa exercer
autonomia e autoria em seu processo educativo.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva; Transtorno do Espectro Autista; Linguagem ndo verbal; Pratica
pedagdgica; Protagonismo estudantil.

ABSTRACT

This article analyzes the implementation of inclusive education based on a case study involving a first-
grade student diagnosed with Autism Spectrum Disorder (ASD) and predominantly nonverbal
communication, enrolled in a public school in Mato Grosso. It begins by differentiating between inclusive
education and special education, contextualizing the main national and international public policies that
support the paradigm of school inclusion. The study emphasizes the importance of sensitive listening and
the teacher's attentive focus in valuing students' multiple forms of expression, understanding gestures,
looks, and choices as legitimate languages of learning. Based on the observation of pedagogical practice, it
becomes clear that inclusion is not limited to access to school, but is materialized by ensuring student
participation and empowerment. It concludes that true inclusion requires continuous investment in public
policies, teacher training, infrastructure, and cultural change, so that each student is recognized for their
uniqueness and can exercise autonomy and authorship in their educational process.

Keywords: Inclusive education; Autism Spectrum Disorder; Nonverbal language; Pedagogical practice;
Student leadership.
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1 INTRODUCAO

E necessario diferenciar educagio inclusiva e educagio especial. A primeira refere-se a um
paradigma que busca garantir o direito de todos os alunos a aprendizagem em igualdade de condigdes,
independentemente de suas diferencas fisicas, sensoriais, intelectuais ou sociais. A segunda, por sua vez,
compreende servigos e recursos especificos para aqueles que apresentam necessidades educacionais
especiais.

A politica educacional brasileira, especialmente a voltada para a educagdo inclusiva, passou por uma
série de transformagdes significativas desde a década de 1960. Inicialmente, a legislacdo reconhecia
direitos, mas sua aplicagdo pratica era limitada. Foi a partir da Constituicdo Federal de 1988 que o direito
a educagdo para todos foi consolidado, introduzindo o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
como um recurso essencial para garantir equidade. Nos anos 1990, documentos como o Estatuto da Crianga
e do Adolescente (1990), a nova LDB (1996) e a Declaracdo de Salamanca (1994) fortaleceram esse
movimento, embora ainda houvesse distanciamento entre discurso e pratica.

A partir dos anos 2000, politicas como a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva (2008), o Decreto n® 7.611/2011 e o Plano de Desenvolvimento da Educacao (2007)
marcaram um periodo de maior efetivagdo de investimentos e de ampliacdo do atendimento em Salas de
Recursos Multifuncionais. Mais recentemente, a Lei Brasileira de Inclusdo (2015) e o Plano Nacional de
Educacao (2014) consolidaram a meta de universalizar o acesso a Educagao Basica e ao AEE.

Esses avancos se refletem nos dados de matriculas da tltima década. Entre 2010 e 2020, o nimero
de estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades/superdotacdo matriculados
na Educacdo Basica praticamente dobrou, passando de 702,6 mil para 1,3 milhdo. A maior parte dessas
matriculas ocorreu no Ensino Fundamental (78,3%). Além disso, a propor¢do de alunos incluidos em
classes comuns cresceu de 68,9% em 2010 para 88,1% em 2020 (MODERNA, 2021). Ainda que os
indicadores apontem progressos, a realidade escolar revela desafios: apenas 56,1% das escolas que atendem
esse publico possuem banheiro adequado, sendo que na zona rural esse indice cai para 31,2% (MODERNA,
2021).

A educacao inclusiva consolidou-se, assim, como uma das mais significativas conquistas no campo
educacional brasileiro. A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — LBI (Lei n°® 13.146/2015)
assegura o direito fundamental a educagdo, garantindo ndo apenas o acesso, mas também a permanéncia e
a aprendizagem em igualdade de condicdes. O texto legal refor¢a que a negacdo de matricula a estudantes
publico-alvo da Educagdo Especial constitui crime, passivel de multa e reclusdo de até cinco anos,
evidenciando a gravidade da discriminagao escolar.

Além disso, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Béasica (BRASIL, 2001,

p. 40) destacam que:
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“O conceito de escola inclusiva implica uma nova postura da escola comum, que propde no projeto
pedagdgico — no curriculo, na metodologia de ensino, na avalia¢do e na atitude dos educadores —
acdes que favorecam a interagdo social e sua opgdo por praticas heterogéneas. A escola capacita seus
professores, prepara-se, organiza-se ¢ adapta-se para oferecer educacdo de qualidade para todos,
inclusive para os educandos que apresentem necessidades especiais.”

Ou seja, a efetivagdo da inclusdo demanda a reorganizacdo das praticas pedagodgicas e
administrativas das institui¢des, a superacao da logica excludente da repeténcia e a garantia de que cada
estudante possa aprender em seu proprio tempo, com liberdade e respeito as suas singularidades e
potencialidades.

Este artigo reflete sobre a pratica pedagogica vivida com um aluno do 1° ano do ensino fundamental
de uma escola publica localizada no estado de Mato Grosso, diagnosticado com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e com fala limitada. O objetivo ¢ analisar como ocorre a aprendizagem em um ambiente
inclusivo, entendido como espago de encontros, descobertas e aprendizados mutuos. A relevancia do estudo
esta em evidenciar a importancia da escuta sensivel e do olhar atento do professor para reconhecer
diferentes formas de comunicagdo, verbais e ndo verbais, valorizando gestos, olhares e escolhas

intencionais como expressoes legitimas da aprendizagem.

2 DESENVOLVIMENTO
2.1 EDUCACAO INCLUSIVA COMO POLITICA PUBLICA

A inclusdo escolar ndo pode ser reduzida a matricula. Embora este seja um passo fundamental, ainda
ndo garante condicdes efetivas de aprendizagem. Nao ha inclusdo quando turmas superlotadas impedem a
aten¢do individualizada; quando salas de aula ndo comportam cadeiras de rodas; quando calendarios
escolares rigidos ndo permitem flexibilizacao das avaliagdes; quando as avaliagdes externas sao adaptadas
apenas para estudantes com baixa visdo ou quando faltam profissionais de apoio, como psicologos,
assistentes sociais e agentes de satde.

Como politica publica, a inclusdo requer investimento na infraestrutura escolar, na contrata¢ao e
formagdo de professores e na criagdo de curriculos flexiveis. E preciso reorganizar o sistema educacional
para atender as singularidades de cada estudante, especialmente nas escolas publicas de regides como Mato

Grosso, onde os desafios estruturais ainda sdo marcantes.

2.2 MARCOS INTERNACIONAIS DA INCLUSAO
A Declaragao Mundial de Educagao para Todos (Jomtien, 1990) ja afirmava que toda crianga, jovem
e adulto deveria ter condigdes de satisfazer suas necessidades bésicas de aprendizagem, incluindo leitura,

escrita, calculo, habilidades, valores e atitudes para viver e conviver em sociedade.
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Em 1994, a Declaragdo de Salamanca consolidou a concepg¢ao de escola inclusiva, defendendo que
todas as institui¢des devem acolher a diversidade, sejam alunos com deficiéncia, superdotados, em situagdo
de vulnerabilidade social ou pertencentes a minorias culturais, linguisticas e étnicas.

Posteriormente, a Convengdo da ONU sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia (2006),
ratificada pelo Brasil, reafirmou que estudantes com deficiéncia ndo podem ser excluidos do sistema
educacional sob alegacdo de suas limitacdes. O direito & matricula, a permanéncia e a aprendizagem ¢

inalienavel.

2.3 LINGUAGEM E COMUNICACAO NAO VERBAL

No contexto pratico, o estudante apresenta um repertério comunicativo que vai além da oralidade.
Seus olhares, gestos e escolhas constituem um sistema proprio de linguagem. Nessa perspectiva, a vertente
interacionista compreende a linguagem como um sistema de simbolos utilizado pelo sujeito para se
comunicar, sendo o sentido desses simbolos construido ao longo das interagdes sociais.

Vigotski (1998) afirma que o desenvolvimento infantil ocorre por meio da mediagao cultural e das
interagdes sociais, nas quais os signos e simbolos assumem papel fundamental. Assim, mesmo quando a
linguagem verbal ¢ restrita, o potencial de aprendizagem ndo esté limitado, pois outros recursos expressivos
podem mediar o desenvolvimento.

Bakhtin (1992) acrescenta que todo ato comunicativo ¢ essencialmente dialoégico. Dessa forma, o
siléncio, o gesto, o olhar e até mesmo o uso de objetos e expressdes corporais devem ser reconhecidos como
formas legitimas de participag¢do no processo pedagogico. A comunicacdo ndo se restringe as palavras, mas
inclui todo o repertdrio semiotico que o estudante mobiliza em situagdes de interagao.

Autores contemporaneos, como Mantoan (2003) e Beyer (2006), reforcam que a escola inclusiva
deve reconhecer a pluralidade de modos de expressdao dos alunos, especialmente daqueles que ndo se
comunicam prioritariamente pela oralidade. Nesse sentido, a adogdo de recursos visuais, de comunicagdo
alternativa e aumentativa (CAA) e de estratégias pedagogicas que valorizem o corpo, o gesto e o olhar
ampliam as possibilidades de participagao.

A linguagem, portanto, nao pode ser entendida apenas como codigo verbal, mas como um conjunto
de préticas simbolicas e sociais que permitem ao sujeito se inserir no mundo. Quando a escola reconhece e
legitima essas diferentes formas de expressdo, garante que cada estudante seja respeitado em sua

singularidade e possa se constituir como sujeito ativo de sua aprendizagem.

2.4 ESTUDO DE CASO: EXPRESSOES E INTENCIONALIDADES
O estudante, identificado neste artigo por nome ficticio, apresenta diagnostico de Transtorno do

Espectro Autista (TEA) associado a desafios no desenvolvimento que repercutem em sua comunicagao,
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predominantemente ndo verbal, e em sua coordenag@o motora fina e ampla. Essa condi¢do demanda o uso
de estratégias alternativas de comunicagdo, adaptagdes nas atividades escolares e atengdo especial as suas
expressoes gestuais e comportamentais como formas legitimas de linguagem.

Revela interesses especificos, como o hiperfoco em agua e limpeza, que podem ser explorados
pedagogicamente como recursos motivacionais, desde que mediados para evitar a repeti¢do excessiva.
Demonstra ainda forte vinculo com estimulos sensoriais e visuais, 0s quais se constituem em pontos de
partida para o desenvolvimento de sua aprendizagem e de sua comunicagao funcional.

O estudante se beneficia de rotinas estruturadas, intervengdes individualizadas, recursos visuais e
da colaboragdo entre escola, familia e equipe multidisciplinar. Seu processo de aprendizagem revela que
gestos, escolhas e interesses singulares sdo expressdes intencionais que precisam ser reconhecidas e
valorizadas no contexto escolar inclusivo.

Ainda que ndo reconhecesse letras ou numeros, demonstrava interesse por cores € materiais
diversos. Seu vocabulario ¢ restrito a algumas palavras, como “gugu” (iogurte) e “mama” (mamae). Esses
fragmentos, somados a gestos e olhares, compunham uma rede de significados interpretada pela professora.

Durante uma atividade com tinta guache, a escrita do “A” de seu nome em sua mao constituiu um
caminho sensorial e simbdlico para a alfabetizacdo. Outro episddio marcante foi sua insisténcia em levar o
batom da mae para a escola, revelando sua inten¢do de “estampar um beijo no papel”. Esse gesto criativo

traduz intencionalidade e simbolismo, reafirmando-o como sujeito ativo em sua aprendizagem.

2.5 0 PROTAGONISMO ESTUDANTIL NA INCLUSAO

A resisténcia do estudante ao excesso de ajuda em uma atividade de construcao de torre revelou seu
desejo por autonomia. Esse gesto, aparentemente simples, traduz a busca por reconhecimento enquanto
sujeito capaz de realizar escolhas e de agir sobre o mundo. Reconhecer essa postura foi fundamental para
legitima-lo como protagonista de seu processo de aprendizagem.

Paulo Freire (1996) defende que a pratica educativa sé faz sentido quando reconhece o estudante
como sujeito de sua propria aprendizagem. Garantir autoria, portanto, € legitimar sua capacidade de intervir
na realidade e de se constituir como ser historico e social. Na perspectiva inclusiva, isso significa que
mesmo pequenos gestos, como a recusa a ajuda excessiva, precisam ser interpretados como manifestagdes
de intencionalidade e de afirmagdo da identidade do aluno.

O protagonismo estudantil, nesse contexto, ndo se restringe a grandes conquistas académicas, mas
esta presente na possibilidade de escolher materiais, indicar preferéncias, resistir a determinadas propostas
e expressar desejos — ainda que de forma nao verbal. Para Mantoan (2003), a escola inclusiva deve criar
espacos em que a diversidade de vozes e modos de expressdo seja respeitada, reconhecendo cada aluno

como agente ativo do processo pedagogico.
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Além disso, autores como Beyer (2006) destacam que a participagdo efetiva dos estudantes em
atividades coletivas so se concretiza quando suas contribuigdes sdo consideradas legitimas pelo grupo e
pelos educadores. Assim, o protagonismo nao ¢ dado, mas construido nas relagdes de respeito,
reconhecimento e valoriza¢ao da singularidade.

No caso analisado, ao insistir em realizar a atividade de forma independente, o estudante mostrou
que a inclusdo ndo significa tutela constante, mas a criagdo de condi¢des para que cada crianca exerga sua
autonomia possivel. Garantir esse espago ¢ reconhecer que, independentemente das limitagdes, todo sujeito

tem potencial de autoria e de participagdo ativa no processo educativo.

2.6 EDUCACAO INCLUSIVA EM NUMEROS: AVANCOS E DESAFIOS

O Plano Nacional de Educagao (PNE) estabelece como meta a universalizagao do acesso a Educagao
Basica e ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) para a populagdo de 4 a 17 anos com
deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades ou superdotacdo. Embora avangos tenham
sido registrados nas ultimas décadas, os dados revelam que a realidade da inclusdo escolar no Brasil ainda
¢ marcada por contradicoes.

No periodo de dez anos, as matriculas na Educagao Béasica quase duplicaram, passando de 702,6
mil, em 2010, para 1,3 milhdo em 2020. Esse crescimento expressivo, concentrado majoritariamente no
Ensino Fundamental (78,3%), demonstra o impacto das politicas publicas implementadas, como a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008), o Decreto n® 7.611/2011 e os
investimentos em programas como o Plano de Desenvolvimento da Educagao (PDE, 2007). Além disso, a
ampliacdo da matricula em classes comuns — que subiu de 68,9% em 2010 para 88,1% em 2020 — indica
um movimento de fortalecimento do paradigma inclusivo, que reconhece a escola regular como espaco
legitimo para todos.

Entretanto, ao lado dos avangos, persistem desafios estruturais que comprometem a efetividade da
inclusdo. Apenas 56,1% das escolas que atendem estudantes com deficiéncia possuem banheiros
adequados, revelando que a expansdao da matricula ndo foi acompanhada, em igual propor¢do, pela
adequacdo da infraestrutura escolar. A disparidade entre zonas urbana e rural — 63,3% contra 31,2% —
explicita a desigualdade territorial que caracteriza o sistema educacional brasileiro. Da mesma forma, a
baixa presenca de salas de recursos multifuncionais (28,3%) limita o alcance do AEE, essencial para
garantir que a inclusdo va além do acesso e se traduza em aprendizagem significativa.

A andlise regional também evidencia a falta de equidade na implementagao das politicas. Enquanto
estados como Acre, Roraima, Rio Grande do Norte e Espirito Santo atingiram 100% de alunos com

deficiéncia em classes comuns, o Parand registra apenas 59,1%. Essas diferencas podem estar associadas
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tanto a capacidade de investimento dos estados quanto a resisténcia cultural e pedagogica em adotar praticas
efetivamente inclusivas.

No caso de Mato Grosso, tais desigualdades tornam-se ainda mais visiveis devido a extensao
territorial e ao grande numero de escolas localizadas em areas rurais. A dificuldade de acesso, a caréncia de
profissionais especializados e a precariedade da infraestrutura contribuem para que a inclusdo escolar
ocorra de forma desigual, reforgando o distanciamento entre a garantia legal e a pratica cotidiana.

Dessa forma, os dados revelam um paradoxo: por um lado, o Brasil registra avangos importantes no
acesso de estudantes publico-alvo da Educagdo Especial as escolas regulares; por outro, ainda enfrenta
obstaculos significativos para assegurar condi¢des adequadas de permanéncia, acessibilidade e
aprendizagem. Assim, a consolidac¢do da inclusdo requer ndo apenas expansdo de matriculas, mas também
investimentos continuos em infraestrutura, formacao docente e politicas que assegurem a equidade entre

diferentes regides e contextos escolares.

3 CONCLUSAO

A experiéncia relatada demonstra que a inclusdo se concretiza quando o professor reconhece e
valoriza diferentes formas de expressdo do estudante. Pequenos gestos, olhares e escolhas tornam-se
significativos quando interpretados com sensibilidade, configurando-se como manifestacfes legitimas de
intencionalidade. Esse olhar atento do docente permite que a aprendizagem seja construida a partir do que
o0 aluno é capaz de comunicar, mesmo que de forma néo verbal, ressignificando o conceito de linguagem
no espaco escolar.

A trajetoria analisada revela que a alfabetizacdo vai além do reconhecimento formal de letras e
numeros. Ela se inicia quando a crianca descobre que pode deixar marcas no mundo — seja com tinta, com
um beijo no papel ou pela afirmacdo de sua autonomia diante das atividades propostas. Nesse sentido,
alfabetizar, no contexto inclusivo, significa criar condi¢fes para que cada estudante se reconheca como
sujeito ativo, capaz de produzir sentidos e significados proprios.

As hipoteses levantadas — como a importancia da mediacdo docente, da escuta sensivel e do
reconhecimento da intencionalidade — mostraram-se suficientes para confirmar que a pratica inclusiva se
consolida no respeito as singularidades. A inclusdo, portanto, ndo é um ato de concessdo, mas um direito
que se efetiva quando o aluno encontra espago para ser protagonista de sua aprendizagem, exercendo
autonomia e autoria, ainda que em gestos simples.

Entretanto, a experiéncia também evidencia que a inclusdo néo se faz isoladamente nem se resume
ao esforco individual do professor. E necessario investir em politicas publicas que assegurem melhores
condicGes de trabalho aos educadores, ampliagdo da infraestrutura escolar, reducdo do nimero de alunos

por turma e contratacdo de profissionais de apoio especializados. Além disso, torna-se urgente a promogéo
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de uma cultura escolar que compreenda a diversidade ndo como obstaculo, mas como riqueza pedagdgica,
capaz de transformar o cotidiano das salas de aula em espacos de dialogo, equidade e aprendizagem para
todos.

Somente assim sera possivel transformar o avanco quantitativo das matriculas em avanco
qualitativo, garantindo permanéncia, participacdo e aprendizagem com equidade, especialmente em
contextos de escolas publicas de estados como Mato Grosso, onde as desigualdades estruturais se acentuam.
A verdadeira inclusédo escolar se realiza quando cada estudante é reconhecido em sua inteireza, e quando
suas expressdes — verbais ou ndo verbais — sdo legitimadas como marcas singulares de sua presencga no

mundo e de sua capacidade de aprender.
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