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RESUMO

A formagao de professores se da a partir dos estudos de algumas tematicas relacionadas a Educacao, visando
a melhoria do ensino e o aperfeigoamento em sala de aula. Nesse contexto, a Literatura Infantil apresenta-
se como recurso para o desenvolvimento dos contetidos nas salas de alfabetizagdo e, a fim de estreitar lagos
entre a teoria das formacgdes e a pratica em sala de aula, surgiu a necessidade de contribuir com a formagao,
apresentando aos professores e coordenadores pedagogicos um novo olhar sobre o trabalho como a
literatura infantil. O objetivo desta pesquisa que ¢ qualitativa, tipo interven¢ao e colaborativa, ¢, a partir de
entrevista semiestruturada, aplicada em uma escola Municipal, conhecer o perfil dos trabalhos com a
literatura infantil e compreender como os professores veem o trabalho com a literatura infantil e como a
utilizam nas turmas de 1° e 2° ano do Ensino Fundamental, e de posse dessas informagdes elaborar uma
formagao para estes professores, sobre a tematica trabalhada. Os teoricos utilizados nessa pesquisa foram:
Gasparotto e Menegassi (2016), Ibiapina (2004), Imbernon.

Palavras-chave: Formacao de professores; Literatura infantil; Alfabetizagao.

ABSTRACT

Teacher training is based on studies of certain education-related topics, aiming to improve teaching and
enhance classroom performance. In this context, children's literature serves as a resource for developing
content in literacy classrooms. To strengthen the link between training theory and classroom practice, the
need arose to contribute to this training by presenting teachers and pedagogical coordinators with a new
perspective on working with children's literature. The objective of this qualitative, intervention-type, and
collaborative research is to, through semi-structured interviews conducted in a municipal school,
understand the profile of work with children's literature and how teachers view work with children's
literature and how they use it in their 1st and 2nd grade elementary school classes. Using this information,
we can develop training for these teachers on the topic. The theorists used in this research were: Gasparotto
and Menegassi (2016), Ibiapina (2004), and Imbernén.

Keywords: Teacher training; Children's literature; Literacy.
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1 INTRODUCAO

Ao adentrar nas escolas de Ensino Fundamental, mais especificamente nas turmas de 1° e 2° ano,
nos deparamos com salas de aulas que remetem a um ambiente alfabetizador, com o alfabeto exposto,
numerais, trabalhos coletivos e obras confeccionadas pelas criangas. E muito provavel encontrar uma
prateleira com livros infantis, denominado “cantinho da leitura” ou algo parecido, onde as criangas tenham
livre acesso para manusea-los.

Ter essa liberdade de acessar os livros no momento que desejar ¢ importante para fortalecer a
autonomia da crianga, familiariza-la com o livro infantil, envolvé-la com os diversos tipos de leituras,
ampliar seus conhecimentos sobre as histdrias e avangar no seu interesse pelo acesso a outras.

Mergulhar nos encantos e nas possibilidades que a literatura infantil proporciona, reflete no
desenvolvimento da oralidade, da criatividade, da leitura e da escrita dentro de sala de aula, oportunizando
ao professor meios para dialogar, juntamente com as criangas, sobre o trabalho com textos literarios.

O professor alfabetizador, conhecedor do trabalho com a literatura infantil, pode desenvolvé-lo
agregando os conteudos da sua rotina (portugués, matematica, ciéncias, geografia, historia e outros) e,
também, temadticas pertinentes a sua faixa etaria (autonomia, identidade, bullying, etnias, deficiéncias,
género, orientacdo sexual, velhice, padrdes estéticos, entre outros).

A formagao de professores, com o novo olhar pedagdgico, trazendo a literatura infantil como recurso
para o desenvolvimento destes conteidos e tematicas dentro de sala de aula, desponta um novo caminho
para vivéncias cotidianas. Mas, como a formacdo de professores pode contribuir para a utilizagdo da
literatura infantil como recurso didatico em sala de aula?

As formagdes de professores sdo parte do aprendizado coletivo e das interacdes necessarias para
amadurecer o desenvolvimento deste estudo, e segundo Gasparotto e Menegassi (2016) sdao de grande
relevancia no sentido de trazer reflexdes aos professores sobre sua pratica e ajudar os formadores na
diminui¢do do distanciamento entre academia e escola.

Estreitar os lagos entre a teoria das formagdes e a pratica em sala de aula faz emergir muitas
possibilidades de trabalho com a literatura infantil e as criangas. E foi assim que surgiu o interesse por essa
tematica: a partir da necessidade de contribuir com a formagdo dos professores do 1° € 2° ano do Ensino
Fundamental.

Com relagdo aos objetivos, buscamos apresentar aos professores e coordenadores pedagogicos um
novo olhar sobre o trabalho como a literatura infantil, a partir da observagdo das necessidades especificas
apresentadas por cada turma, bem como organizar estudos sobre as tematicas apontadas como mais

relevantes e elaborar atividades contextualizadas com elas.
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2 METODOLOGIA

A pesquisa ¢ qualitativa, por estudar as particularidades dos individuos e entender o comportamento
de determinado grupo-alvo (Mattos, 2001). E do tipo intervengio, por nos permitir compreender e atuar em
sala de aula, e colaborativa, estreitando lagos entre escola e academia, o que ajuda na elaboragdo da proposta
teorico metodologica segundo Gasparotto e Menegassi (2016).

Com a necessidade de entender melhor o que pensam os professores sobre a literatura infantil e seu
uso na rotina de sala de aula, como a utilizam e com qual frequéncia, elaboramos uma breve entrevista,
semiestruturada, aplicada na escola Municipal UEB Pedro Marcosini Bertol em Sao Luis do Maranhao.

Para aprimorar o conhecimento dos professores sobre a literatura infantil, destacamos as vivéncias
com a literatura infantil, o processo de formagdo dos professores e suas contribui¢des em sala de aula, em

seguida, os resultados que foram alcancados durante a pesquisa.

3 NOVOS OLHARES PARA VIVENCIAS COTIDIANAS NAS SALAS DE ALFABETIZACAO

O surgimento da literatura infantil, segundo Faria (2015, p.23) “deu-se no fim do século XVII ¢
inicio do século XVIII com Charles Perrault e os irmdos Grimm por intermédio dos contos populares
contados oralmente e registrados por escrito por eles”. Antes, ndo se escrevia para crianga, pois, a infancia
ndo era considerada: a crianga era vista como adulto em miniatura.

Quando as preocupagdes sociais se voltaram para a crianga, ela passa a deter um novo papel na
sociedade, motivando o aparecimento de objetos industrializados (o brinquedo) e culturais (o livro) ou
novos ramos da ciéncia (psicologia infantil, pedagogia, pediatria) de que ela ¢ destinataria. (Lajolo;
Zilberman, 1988, p.7)

Desde cedo a crianca tem contato com o livro infantil. No mercado de produtos infantis € possivel
encontrar livros de facil manuseio para bebés, livros emborrachados proprios para acompanhé-los no banho,
livros quebra-cabeca, livros sonoros, livros mosaicos, entre outros que fazem com que a crianga se sinta
atraida e encantada pelas suas imagens, cores e formas antes mesmo de conhecer o seu contetudo.

As historias infantis sdo narrativas curtas que foram transmitidas oralmente de geragdo para geragao.
Ao ouvi-las na barriga da sua mae, durante a gestacao, a crianga inicia sua percep¢ao do mundo externo:
ruidos, sons, musicas e conversas. Quando nasce, inicia sua leitura de mundo, um mundo colorido, cheio
de simbolos, formas, letras, palavras e significados onde aos poucos, comega a se apropriar e por em pratica
por meio da imitacao dos sons e repeti¢do das palavras que ouve.

Esse primeiro contato com literatura infantil enveredard para o processo de consolidacdo da
oralidade, da imaginagdo, da leitura e da escrita, pois cada pagina traz consigo grande fonte de aprendizado,

ajudando a trabalhar sentimentos, ampliando vocabulario e fazendo inferéncias.
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Livros de contos, de fabulas, de lendas, de poemas, de poesias, entre outros, podem e devem fazer
parte do acervo que o professor oferece aos seus alunos. Coadunando com o exposto, Goulart (2015, p. 29),
afirma: “Ouvindo historias, construindo textos coletivos, dramatizando, brincando com as palavras (na
poesia, no trava-lingua, nos jogos cantados, entre outros), a crianca vai adentrando o mundo da linguagem
escrita”.

Trabalhar a literatura infantil em sua diversidade, estimular a leitura, relacionar com outros temas,
fazer com que a crianga conte, reconte, crie € recrie personagens, contextos, cenarios e finais, dando vazao
a sua criatividade através da historia apresentada, ¢ o que o livro infantil faz.

A sua escolha mexe com uma infinidade de sentimentos, de culturas, de personalidades e de
linguagens e contribui significativamente em sua aprendizagem. Comungando com Smolka (2010), “se se
espera que a criagao literaria veicule, por meio da leitura, um conhecimento de mundo, ¢ por que se presume
que os textos transferem informagdes aos seus leitores”.

Apesar de muito se falar sobre a literatura infantil, das criangas terem acesso desde muito pequenas
aos livros infantis, das escolas terem um acervo significativo de livros infantis e do professor buscar
estratégias diversas para o ensino da leitura e escrita, ainda se faz necessario estudos de como a literatura
infantil pode ajudé-lo em sala de aula.

Cada livro infantil, dentro de suas particularidades, suscita possibilidades para abrir dialogos,
explorar imagens, ampliar vocabulario, conhecer signos linguisticos, interagir com os colegas, expressar-
se e posicionar-se em um ponto onde professor e aluno irdo compartilhar das emocgdes, das duvidas e dos
questionamentos levantados por ele. Ele também tem o poder de envolver ndo s6 criangas, mas também
adultos interessados em desvendar os mistérios e delicias que cabem nas suas paginas.

Apropriar-se dessas ferramentas promove momentos significativos, validos dentro e fora da sala de
aula, aprimorando o olhar critico sobre o livro infantil e propiciando metodologias voltadas para seu uso

com direcionamento adequado. Para isso, € necessario investir na formacao docente.

3.1 FORMACAO DE PROFESSORES E SUA CONTRIBUICAO NA PRATICA DE SALA DE AULA
Todos nos, professores, passamos pelas maos de outros professores ao longo da nossa vida escolar,
e exatamente por isso, trazemos caracteristicas de algo que nos marcou ao longo da nossa caminhada, e isso
pode refletir em nosso comportamento nas nossas salas de aula. O professor tem autonomia para
desenvolver suas aulas de acordo com a percepcao de das necessidades da turma, dos pontos onde pode
avangar e daqueles que deve aperfeicoar ou mesmo retroceder.
Sabemos que no processo de formacdao do professor, desde a formagdo inicial até formagdes

continuadas e sua experiencia pratica, existe o amadurecimento profissional, a desmistificagdo de algumas
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praticas e o enriquecimento de saberes que procedem da profissdo. Mas esse amadurecimento ndo se da do
dia para noite.

De acordo com Tardif (2014), a formagao profissional se da pelos saberes adquiridos ao longo da
caminhada docente, tais quais: saberes docentes, saberes pedagogicos, saberes disciplinares, saberes
curriculares, saberes experienciais. Sdo eles que fortalecem a identidade do professor frente as dificuldades
encontradas na realidade da sala de aula.

O professor ¢ um eterno “aprendiz”, aprende nas formacdes (inicial e continuada), aprende com seus
pares, aprende na pratica, na acdo ¢ na reflexdo e ¢ essa aprendizagem que o leva a construir caminhos

metodoldgicos adequados para o desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem.

A formagdo de professores costuma ser alvo de pesquisas quando se quer falar em qualidade na
educagdo. Mas ¢ objeto importante de analise, quando se pretende compreender o exercicio da
profissdo, tanto na dimensdo pratica, quanto na dimensdo da sua organizagdo enquanto categoria
profissional. (Ibiapina, 2005, p.64-65)

Desta maneira, ao ter conhecimento de si ¢ da sua sala de aula e as necessidades de suas criangas, o
professor elabora estratégias para alcangé-las de maneira produtiva e a formacao permite (ou deveria) o

aperfeicoamento de técnicas e métodos a serem desenvolvidos.

A formacao continuada de professores tem sido objeto de politicas publicas que visam a melhoria
do ensino. Essas politicas concretizam-se, sobretudo, com o oferecimento aos professores de
palestras ou cursos ministrados por pesquisadores, sobre as inovac¢des pedagogicas que acentuam o
papel do aluno na construcdo dos seus saberes. Em contraposi¢do a essas propostas, ocorrem
intervengdes cada vez mais diretas no trabalho docente, gerando resisténcias e protestos do
professorado. (Micotti, 2009, p.263)

Apesar de sua importancia, a abordagem do formador frente ao professor(a) nesse processo pode
definir o sucesso ou fracasso do que sucede a formacao. Um formador preparado, disposto a conhecer a
realidade onde estao inseridos escola, professores(as) e criancas, capaz de pensar conjuntamente estratégias
que ressignifiquem a aprendizagem, torna sua presenca agradavel. Em relacdo a formagdo continuada

Imbernén (2011, p. 72) frisa que:

A formacdo continuada, ou permanente do professor deve ajudar a desenvolver um conhecimento
profissional que lhe permita: avaliar a necessidade potencial e a qualidade da inovagao educativa
que deve ser introduzida constantemente nas institui¢des, desenvolver habilidades, planejamento,
diagnostico e da avaliacdo, adaptagoes a diversidade e ao contexto dos alunos, comprometer-se com
0 meio social.
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Para o autor, a formacao continuada deve ser compreendida como um processo capaz de favorecer
o desenvolvimento de um conhecimento profissional critico, que possibilite ao professor avaliar tanto a
necessidade quanto a qualidade das inovagdes educativas a serem desenvolvidas na escola.

Do contrario, agdes prontas, impositivas, sem levar em consideragao as necessidades da escola e as
possibilidades dos professores(as), além de gerarem mal-estar, ndo cumprem com a finalidade da formacao
de professores, que segundo Pimenta (1997 p. 12) € a “reelaboracao constante dos saberes que realizam em
sua pratica, confrontando suas experiencias nos contextos escolares”.

Partindo destes principios, a formagao continuada busca apresentar um novo olhar sobre a Literatura
Infantil para professores do 1° e 2° anos. Ao iniciar essa jornada, sugerimos a pesquisa colaborativa, pois
“trata-se de uma proposta de pesquisa em que todo o processo ¢ conduzido em coparticipacdo entre
professor e pesquisador” (Gasparotto e Menegassi, 2016, p. 949), onde cada um tem sua func¢do e com o
alinhamento das etapas a serem seguidas, ambos poderdo executar suas atividades sem maiores entraves.

Ressaltamos que o formador deve ter humildade para iniciar esse trabalho, colocando-se como
alguém que esta ali para fazer parte e colaborar e ndo para fazer julgamentos. Nossas experiéncias como
pesquisadora e docente tem demonstrado “uma certa rejeicdo” por parte de alguns docentes da educagao
fundamental em participar de pesquisas propostas por Universidades (Cabral, 2012).

E importante que o docente néo se sinta invadido em seu espago, nem pressionado a fazer algo que
nao deseja, para que esteja a vontade na conducao dos trabalhos em sala de aula. Ter conhecimento sobre o
que os professores entendem sobre a tematica da Literatura infantil e como desenvolvem seus trabalhos
com ela, gera conversas contextualizadas, respaldadas por leituras de textos norteadores sobre a tematica e
a observacdo do progresso das turmas, transformando-se em estratégias para que formador e docentes
possam entender quais as necessidades apresentadas pelas criangas e quais abordagens serdo mais
pertinentes.

Imbernon (2011, p. 64) afirma que “formacdo ndo deve restringir-se a um modelo técnico ou
transmissivo, articulando-se ao contexto social e cultural no qual o futuro professor ird atuar”. Ou seja,
quanto mais conhecimento e intimidade o professor tiver com a tematica da literatura infantil, mais ele ira
propagar esse conhecimento.

Outro ponto significativo ¢ a selecdo dos livros. E possivel ver dentro das escolas muitos livros de
literatura infantil para diferentes faixas etarias, como nos mostra o PNBE (Programa Nacional Biblioteca
da Escola), no entanto esse material €, as vezes, pouco explorado ou, quando muito, trabalhado de forma
equivocada:

Destacamos que:
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A-resposta das editoras as demandas das politicas publicas de incentivo a leitura de criangas e jovens,
politicas que vem se ampliando nas tltimas décadas, permite identificar alguns aspectos da atividade
editorial na area de literatura infantil [...] Em 2008, o PNBE teve como objetivo a distribui¢do de
acervos de literatura infantil para Educacdo Infantil e as séries iniciais do Ensino Fundamental
(Brasil, 2008).

Os livros de literatura infantil existem, mas € necessario saber como sao utilizados, quais as
orientacdes dadas quanto ao seu manuseio e qual a inten¢do do professor ao trabalhé-lo. “A literatura nao ¢
como tantos supdem um passatempo. E uma nutri¢io” (Meireles, 1984, p.29).

Assim, nao ha funcionalidade em ter o material, e nao utilizar, ou fazé-lo de forma equivocada.

Os didlogos entre formador e docente sao valorosos no sentido de verificar o interesse do professor
com o objeto de estudo e colaborativamente tracar metas e distribuir tarefas para desenvolvé-lo. A medida
em que o trabalho ¢ aperfeigoado, vao surgindo os questionamentos que irdo nortear outros mais, até que
os caminhos percorridos gerem o amadurecimento dessa trajetoria.

Na concepg¢do de Tardif (2011, p. 36), “o profissional e o ensino sdo moldados como objetos do
saber para as ciéncias humanas, no entanto as ciéncias da educag¢do nao se limitam somente a produzir
conhecimentos, procuram incorpora-los a pratica do professor”. Ou seja, fomentar cada vez mais momentos
de reflexdes na escola sobre a educacdo literaria e apresentar estratégias para que essas questdes sejam
levantadas com os estudantes sdo pequenos passos, mas que fazem total diferenca no ensino e propagacao
da literatura infantil como deleite, mas também com carater de ferramenta de ensino, acessivel a todas as

idades e publicos, dada sua diversidade.

3.2 COMO OS PROFESSORES(AS) DAS SALAS DE 1° E 2° ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL
COMPREENDEM A LITERATURA INFANTIL

No segmento do Ensino Fundamental ouvimos muito sobre a Literatura Infantil, surgindo o interesse
em saber como os professores a veem e como a utilizam. A pesquisa foi realizada em uma escola Municipal,
com seis professoras, todas pedagogas, no turno vespertino, que atuam em turmas de 1° e 2° ano, e
responderam a entrevista semiestruturada realizada em junho de 2022.

Em pergunta aberta sobre “O que ¢ a literatura infantil?”, todas as professoras associaram ao livro
infantil. Trés professoras destacaram ‘““a imersdo no mundo da fantasia” e ressaltaram também que “o livro
infantil estimula a criatividade”; duas disseram que “a literatura infantil desperta emogdes na crianga e
apenas uma disse ajudar na ampliacao do vocabulério”.

Em pergunta fechada sobre qual a frequéncia semanal no uso dos livros infantis, metade das
professoras (trés) responderam que utilizam todos os dias; duas professoras responderam que utilizam trés

vezes na semana, enquanto apenas uma disse utilizar duas vezes na semana. Essa frequéncia de leitura do
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livro infantil, traz “competéncias ligadas a compreensdo do texto e, consequentemente, a satisfagdo que
este proporciona a crianga”. (Faria, 2015, p.18)

Com relagao aos tipos de textos literarios utilizados no planejamento mensal dentre contos, fabulas,
parlendas, poemas, poesias, trava-linguas e quadrinhos, as professoras foram unanimes na utiliza¢ao dos
contos. Cinco professoras relataram utilizar fabulas e parlendas; quatro professoras, poemas e poesias ¢ trés
quadrinhos e trava-linguas, reforcando que “os contos de fadas, lendas em geral de todos os povos, fabulas
e historias populares continuam a ser apreciadas e a fascinar criancas e adultos” (Faria, 2015, p.24)

Ainda com pergunta fec hada quanto ao livro infantil em sala, trés professoras disseram utiliza-lo
no inicio da aula; duas, no final da aula e apenas uma relatou utilizar juntamente com as disciplinas,
enquanto outra disse utilizar em outro momento, sem especificar qual. O momento de uso do livro infantil
reflete demandas diferentes quanto ao direcionamento das atividades, por isso, “ser leitor de literatura na
escola é mais do que fruir um livro de ficgdo ou se deliciar com as palavras da poesia. E também posicionar-
se diante da obra literaria” (Cosson, 2012, p.120)

No que tange ao papel do livro infantil em sala de aula, cinco professoras escreveram que “ele ajuda
no processo de leitura e escrita da crianga e amplia a criatividade e imaginagdo”. Trés professoras
escreveram que “ajuda a complementar tematicas trabalhadas em sala de aula”.

Por fim, ao perguntar qual a relacdo que a professora estabelece entre o livro infantil e o processo
de aprendizagem dos alunos, as professoras destacaram que “ele ajuda no processo de alfabetizagdo”, “no
desenvolvimento da oralidade e da escrita”, “estimula o prazer da leitura” e “no desenvolvimento das
habilidades sociais, emocionais e cognitivas”.

Durante o desenvolvimento deste processo ¢ importante conhecer as concepgoes das professoras e
acompanhar o feedback dado pelas criancas no que tange as atividades, visto que estas sao pensadas de
acordo com a realidade de cada etapa, necessitando de adequagdes para avangar, reforgar ou retroceder. O
planejamento para execu¢do do que foi aprendido nas formagdes, pauta-se nos resultados das atividades
desenvolvidas com os estudantes. Fazer pausas para andlise e avaliagdo faz parte desta jornada afinal, a
experimentacao e a percep¢ao do andamento das atividades sdo imprescindiveis.

O registro de todas essas etapas, da metodologia, dos recursos didaticos e dos resultados sao
pontuais para que o pesquisador consiga avaliar os pontos positivos e negativos, refletir, avaliar, sugerir,
reavaliar e aperfeicoar as atividades pertencentes a cada etapa. Dentro destas pontuagdes, chamou-nos
atencao o fato de que, em conversa com a Coordenacdo da escola, constatamos que nunca houve uma

formacao de professores voltadas para a temdtica de Literatura Infantil.
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4 CONCLUSAO

A partir das entrevistas com as professoras e percebendo algumas inquietagdes sobre o uso da
literatura infantil na rotina de sala de aula, pudemos entender a necessidade de Formagao Continuada para
professores alfabetizadores.

Os conhecimentos que elas possuiam sobre a literatura infantil foi o ponto inicial para os estudos
sobre tematica e a escolha das estratégias do formador juntamente com a coordenadora e as professoras.
Elencar as etapas desse processo ajudou na escolha de livros adequados a idade das criangas e nas sugestoes
de atividades para essas turmas.

Deste modo, alcangamos nosso objetivo ao apresentar aos professores e coordenadores pedagogicos
possibilidades para o trabalho como a literatura infantil, a partir da observagao das necessidades especificas
apresentadas por cada turma, bem como organizac¢do dos estudos sobre as temdticas apontadas como mais
relevantes, seguidas da elaboracdo de atividades contextualizadas com elas. Os professores foram
orientados a fazerem registros das atividades para reflexao sobre sua acdo e possiveis ajustes.

O planejamento semanal das professoras agregou a literatura infantil em véria atividades e pausas,
avangos ¢ encaixes foram feitos, visto que o transcorrer das atividades depende do retorno dado pelas
criancas. Entender que a literatura infantil traz consigo variedade de propostas no fazer pedagdgico
oportunizou momentos riquissimos de aprendizagem, ndo somente para elas, mas para todos que estavam

envolvidos.
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