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Resumo
A consolidag¢do da cultura digital como dimensdo constitutiva da vida social tem produzido mudangas
relevantes nas politicas educacionais brasileiras, especialmente quanto a incorporacdo das tecnologias ao
curriculo e as praticas pedagogicas da Educacao Bésica. Nesse contexto, o presente estudo problematiza a
relacdo entre as prescricdes das politicas publicas de educagao digital e as condigdes concretas de sua
materializa¢do no trabalho pedagogico escolar. Objetiva-se analisar as repercussoes das politicas publicas
de educacao digital e das orientagdes da Base Nacional Comum Curricular na organizagdo didatica e nas
praticas pedagogicas da Educacdo Basica. Metodologicamente, desenvolve-se pesquisa bibliografica e
documental, de abordagem qualitativa e cardter exploratério-descritivo, fundamentada na andlise de
documentos normativos nacionais e de produgao cientifica relacionada a cultura digital, curriculo, didatica,
formagao docente e integracdao pedagogica das tecnologias. A andlise evidencia que a institucionalizacao
da educacdo digital amplia as exigéncias dirigidas ao planejamento, a mediagdo docente e a organizacao
das experiéncias de aprendizagem, deslocando o uso das tecnologias de uma perspectiva meramente
instrumental para uma abordagem critica, ética e curricularmente intencional. Entretanto, persistem
obstaculos relacionados a formagao docente, a infraestrutura tecnoldgica, a conectividade, as desigualdades
de acesso e as distintas capacidades institucionais das redes de ensino. Conclui-se que a efetividade das
politicas de educacao digital depende da articulagdo entre regulamentagdo curricular, condi¢des materiais,
desenvolvimento profissional docente e autonomia pedagdgica, evitando que a ampliagao das prescrigdes
normativas produza responsabilidades escolares desacompanhadas das condigdes necessarias a sua

concretizagao.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular; Educacdao digital; Formagdao docente; Praticas

pedagogicas.

Abstract
The consolidation of digital culture as a constitutive dimension of social life has brought about significant
changes in Brazilian educational policies, particularly regarding the incorporation of technologies into the
curriculum and pedagogical practices of Basic Education. In this context, the present study problematizes
the relationship between the prescriptions of public policies on digital education and the concrete conditions
for their implementation in school pedagogical work. The objective is to analyze the repercussions of public

policies on digital education and the guidelines of the Brazilian National Common Core Curriculum
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(BNCC) on didactic organization and pedagogical practices in Basic Education. Methodologically, this
study adopts a qualitative, exploratory-descriptive approach based on bibliographic and documentary
research, grounded in the analysis of national normative documents and scientific literature related to digital
culture, curriculum, didactics, teacher education, and the pedagogical integration of technologies. The
analysis indicates that the institutionalization of digital education increases the demands placed on planning,
teacher mediation, and the organization of learning experiences, shifting the use of technologies from a
merely instrumental perspective toward a critical, ethical, and curriculum-oriented approach. However,
challenges remain regarding teacher education, technological infrastructure, connectivity, inequalities in
access, and the differing institutional capacities of education systems. It is concluded that the effectiveness
of digital education policies depends on the articulation among curriculum regulation, material conditions,
teachers’ professional development, and pedagogical autonomy, thereby preventing the expansion of
normative requirements from imposing responsibilities on schools without providing the conditions

necessary for their implementation.

Keywords: Brazilian National Common Core Curriculum; Digital education; Pedagogical practices;

Teacher education.

1 INTRODUCAO

A presenca crescente das tecnologias digitais nas diferentes esferas da vida social tem produzido
transformacdes que ultrapassam a incorporacdo de novos equipamentos e alcancam modos de comunicagéo,
producdo de conhecimento, participacdo social, trabalho e aprendizagem. No campo educacional, essas
transformacfes impBem questdes que ndo podem ser reduzidas a disponibilidade de dispositivos ou a
utilizacdo ocasional de plataformas digitais. A consolidacdo de uma cultura atravessada por dados,
algoritmos, redes, midias digitais e sistemas de inteligéncia artificial exige que a escola examine
criticamente tanto as possibilidades pedagdgicas dessas tecnologias quanto as implicacdes sociais, éticas e
politicas associadas a sua utilizagao.

No Brasil, essa problematica adquiriu progressiva densidade normativa. A Base Nacional Comum
Curricular inseriu a cultura digital entre as competéncias gerais da Educagdo Basica, estabelecendo uma
perspectiva segundo a qual os estudantes devem ndo apenas utilizar tecnologias, mas compreendé-las e
emprega-las de maneira critica, significativa, reflexiva e ética. Posteriormente, as Normas sobre
Computacdo na Educacédo Basica, instituidas como complemento a BNCC pela Resolugdo CNE/CEB n° 1,
de 4 de outubro de 2022, aprofundaram a presenca curricular de conhecimentos e competéncias
relacionados a computagdo. Em 2023, a Lei n° 14.533 instituiu a Politica Nacional de Educacgéo Digital e

modificou a propria Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional, conferindo maior densidade juridica
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a educacdo digital no sistema educacional brasileiro. Mais recentemente, as Diretrizes Operacionais
Nacionais estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacdo aprofundaram as orientacOes para a
integracdo curricular da educagdo digital e midiatica.

Esse percurso evidencia mudanca importante no estatuto educacional das tecnologias. O digital
deixa progressivamente de figurar apenas como recurso complementar a acdo docente e passa a integrar o
campo dos direitos de aprendizagem, das competéncias curriculares e das responsabilidades atribuidas aos
sistemas educacionais. Essa alteracdo produz consequéncias diretas para a organizacdo didatica, uma vez
que incorporar educacdo digital ao curriculo implica rever objetivos de aprendizagem, selecionar
metodologias, reorganizar recursos, construir critérios avaliativos e desenvolver formas de mediagédo
coerentes com as novas demandas formativas.

Entretanto, entre a institucionalizagdo normativa de determinada politica e sua realizacdo no
cotidiano escolar existe um campo complexo de mediagdes. Uma politica curricular pode estabelecer
objetivos e competéncias, mas sua materializacdo depende das condicdes objetivas disponiveis nas escolas,
da formacdo dos professores, da organizacdo do trabalho pedagdgico, da infraestrutura tecnoldgica, da
conectividade e da capacidade das redes de ensino de traduzir diretrizes nacionais em politicas locais
consistentes. Consequentemente, reconhecer a relevancia da educacéo digital ndo significa pressupor que
sua inclusdo nos documentos normativos seja suficiente para produzir transformacéo pedagdgica.

A propria legislacdo brasileira evidencia que acesso e dimensdo pedagogica precisam ser tratados
conjuntamente. A Lei n° 14.533/2023 instituiu a Politica Nacional de Educacdo Digital estruturada nos
eixos Inclusdo Digital, Educacdo Digital Escolar, Capacitacdo e Especializacdo Digital e Pesquisa e
Desenvolvimento em Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo. Ao modificar a LDB, a legislacdo
também incorporou a educacdo digital entre as garantias relacionadas ao dever estatal com a educacdo,
vinculando-a a conectividade adequada ao uso pedagOgico e ao desenvolvimento de competéncias
relacionadas ao letramento digital, producdo de contetdos, comunicacdo, colaboracdo, seguranca e
resolucdo de problemas.

Essa ampliagdo normativa adquire relevancia particular quando examinada em conjunto com a
organizacéo curricular. A Resolugdo CNE/CEB n° 2/2025 estabelece que as politicas de educacao digital,
midiatica e computacional devem observar os documentos oficiais vigentes, especialmente a BNCC, e
prevé que sua implementacgdo curricular possa ocorrer transversalmente ou como componente especifico,
conforme as decisdes das redes e escolas e as caracteristicas das diferentes etapas educacionais. A mesma
norma incorpora questdes relacionadas a algoritmos, dados, inteligéncia artificial, cidadania digital,
seguranca e implicacOes éticas e sociais das tecnologias. Trata-se, portanto, de uma concepcdo que

ultrapassa o dominio operacional de dispositivos.
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Por essa razdo, a discussdo sobre politicas de educagdo digital precisa alcancar a didatica. O
planejamento docente constitui espaco no qual as prescri¢des curriculares séo interpretadas e convertidas
em decisdes concretas sobre objetivos, conteudos, estratégias, recursos, interacoes e avaliacdo. A mediacao
do professor permanece decisiva porque tecnologias ndo possuem intencionalidade pedagdgica autbnoma.
Sua contribuicao depende das situacGes de aprendizagem nas quais séo inseridas, dos problemas propostos,
das intervencdes realizadas e dos processos cognitivos e sociais mobilizados.

Diante desse cenério, formula-se a seguinte pergunta norteadora: de que maneira as politicas
publicas de educacao digital e as orientagdes da BNCC repercutem na organizacéo didatica e nas praticas
pedagdgicas desenvolvidas na Educacdo Basica brasileira? O objetivo geral consiste em analisar as
repercussdes das politicas publicas de educacdo digital e das orientacbes da BNCC sobre a organizagao
didatica e as praticas pedagdgicas da Educacdo Bésica. Para operacionalizar esse propoésito, estabelecem-
se como objetivos especificos: identificar os principais marcos normativos que estruturam a educacéo
digital no Brasil; analisar a presenca da cultura digital e da educacdo digital nas orienta¢cdes curriculares
nacionais; examinar as implicacGes dessas diretrizes para o planejamento e a mediacdo pedagdgica; e
avaliar os desafios relacionados a formacdo docente, infraestrutura, conectividade e desigualdade digital
que condicionam a implementacédo das politicas no cotidiano escolar.

A relevancia do estudo reside justamente na necessidade de compreender criticamente a distancia
que pode estabelecer-se entre politica formulada e politica implementada. A existéncia de dispositivos
legais constitui condicdo importante para institucionalizar direitos e orientar sistemas educacionais, mas
ndo elimina os problemas concretos relacionados a capacidade de implementacdo. Nessa perspectiva,
analisar conjuntamente politicas publicas, curriculo e didatica permite evitar dois reducionismos: considerar
que a transformacdo pedagdgica decorrera espontaneamente da tecnologia ou presumir que a
regulamentacdo curricular, por si mesma, produzira condi¢cGes materiais para sua efetivacao.

Assim, o estudo parte do pressuposto de que a educacado digital somente pode adquirir consisténcia
pedagdgica quando as dimensdes normativa, curricular, didatica e infraestrutural sdo articuladas. O
problema n&o consiste apenas em inserir tecnologias na escola, mas em definir quais aprendizagens devem
ser promovidas, com quais finalidades, sob quais condi¢cdes e mediante quais formas de intervencédo
pedagogica. E nessa articulacio que a politica publica deixa de permanecer como prescricio documental e
passa a encontrar, no trabalho docente e na organizagao da escola, as condi¢des concretas de sua realizacao.

O estudo caracteriza-se como pesquisa bibliografica e documental, de abordagem qualitativa e
natureza exploratorio-descritiva. A escolha desse delineamento decorre da necessidade de compreender a
educacdo digital simultaneamente como objeto de regulamentacdo publica, orientacdo curricular e
organizacdo pedagogica, exigindo a anélise articulada de documentos normativos e producédo cientifica

especializada.
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A pesquisa documental concentra-se nos principais dispositivos oficiais relacionados a educacao
digital e ao curriculo da Educacdo Bésica, com destaque para a Lei n° 9.394/1996, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional; a Base Nacional Comum Curricular; a Resolugdo CNE/CEB n°
1/2022, referente as Normas sobre Computacéo na Educagdo Basica como complemento a BNCC; a Lei n°
14.533/2023, que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Digital; e a Resolucdo CNE/CEB n° 2/2025,
que estabelece Diretrizes Operacionais Nacionais sobre o uso de dispositivos digitais e a integracdo
curricular da educacdo digital e midiatica. Os documentos sdo examinados ndo apenas quanto ao contetdo
prescritivo, mas quanto as repercussdes que suas determinagdes podem produzir sobre curriculo,
planejamento, mediacdo docente e organizagdo das praticas pedagogicas.

O material selecionado é organizado em trés eixos analiticos correspondentes a estrutura
argumentativa do estudo: politicas publicas de educacao digital e BNCC; didatica e praticas pedagdgicas
mediadas por tecnologias; e desafios e repercussfes da implementacdo na Educacédo Basica. A interpretacdo
¢ conduzida mediante analise tematica, com atencdo as categorias de cultura digital, curriculo,
planejamento, mediagdo docente, formacdo profissional, infraestrutura, conectividade e desigualdade
digital. Essa organizacdo possibilita examinar ndo somente o conteudo formal das politicas, mas as
mediacgdes necessarias para que suas determinacgdes se convertam em préaticas educativas pedagogicamente

intencionais.

2 POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO DIGITAL E BNCC

A incorporacdo da educacdo digital as politicas educacionais brasileiras deve ser compreendida
como parte de um movimento mais amplo de redefinicdo das competéncias consideradas necessarias a
formagé&o dos sujeitos em uma sociedade intensamente mediada pelas tecnologias. A presenca crescente de
dispositivos digitais, plataformas, sistemas algoritmicos e diferentes formas de producéo e circulacdo da
informacdo modificou préaticas sociais e ampliou as exigéncias direcionadas a escola. Nesse contexto, o
debate educacional deixa de se concentrar exclusivamente no acesso as tecnologias e passa a considerar as
capacidades necessarias para compreendé-las, utiliza-las e avalia-las criticamente. Essa mudanca é
particularmente relevante porque impede que educacéo digital seja confundida com simples informatizacéo
das instituicOes escolares.

No ambito curricular brasileiro, a Base Nacional Comum Curricular representa um marco
fundamental dessa mudanca de perspectiva. Ao incorporar a cultura digital entre as competéncias gerais da
Educacéao Basica, a BNCC reconhece que a formacéo escolar deve contemplar ndo somente a utilizacéo de
tecnologias digitais, mas também sua compreensao critica, significativa, reflexiva e ética. O documento
associa a cultura digital & comunicagdo, ao acesso e a disseminacdo de informagdes, a produgdo de

conhecimentos, a resolucdo de problemas e ao desenvolvimento do protagonismo e da autoria dos
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estudantes (Brasil, 2018). Dessa forma, a tecnologia deixa de ocupar exclusivamente a posic¢éo de recurso
auxiliar e passa a integrar as aprendizagens consideradas relevantes para a formacao integral.

Essa orientacdo apresenta implicagdes curriculares importantes. A presenca da cultura digital na
BNCC possui carater transversal, alcancando diferentes areas do conhecimento, ao mesmo tempo que
contempla aprendizagens diretamente relacionadas a compreensao e ao uso das tecnologias. Segundo as
orientagdes oficiais para implementacdo da Base, as competéncias digitais podem ser desenvolvidas tanto
transversalmente, articuladas aos diferentes componentes curriculares, quanto mediante aprendizagens
especificamente direcionadas a compreensao, utilizacdo e criagdo com tecnologias digitais (Brasil, 2018).
Tal configuracdo demonstra que educacdo digital ndo corresponde a um contetdo isolado, mas a uma
dimensdo formativa capaz de atravessar diferentes préaticas escolares.

A institucionalizacdo dessa perspectiva foi posteriormente aprofundada pela regulamentacdo da
Computacdo na Educacédo Bésica. A Resolucdo CNE/CEB n° 1/2022 estabeleceu normas sobre Computacédo
como complemento a BNCC, fortalecendo a presenca curricular de conhecimentos associados ao
pensamento computacional, ao mundo digital e a cultura digital. Esse movimento ampliou as
responsabilidades dos sistemas de ensino, pois a integracdo desses conhecimentos deixou de depender
exclusivamente de iniciativas isoladas desenvolvidas por determinadas escolas ou professores e passou a
integrar o processo de implementacéo curricular.

A promulgacdo da Lei n° 14.533, de 11 de janeiro de 2023, que instituiu a Politica Nacional de
Educagéo Digital (PNED), aprofundou significativamente esse processo. A legislagdo estabelece que a
politica deve resultar da articulacdo entre programas, projetos e acdes dos diferentes entes federados e
setores governamentais, buscando ampliar os resultados das politicas publicas relacionadas ao acesso da
populacdo aos recursos, as ferramentas e as praticas digitais. A PNED também estabelece prioridade as
populacBes mais vulneraveis, evidenciando que a educacdo digital estd vinculada ndo somente ao
desenvolvimento de competéncias, mas a problematica das desigualdades de acesso e participacdo no
universo digital (Brasil, 2023).

A prépria estrutura da PNED evidencia a amplitude dessa concepcao ao organizar a politica em
quatro eixos: Inclusdo Digital; Educacao Digital Escolar; Capacitacdo e Especializacdo Digital; e Pesquisa
e Desenvolvimento em Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo. Essa organizacdo demonstra que a
consolidacdo de uma politica de educacéo digital depende de agdes que ultrapassam o curriculo escolar.
N&o basta estabelecer aprendizagens digitais se professores e estudantes permanecem submetidos a
condicdes insuficientes de conectividade, formacao ou acesso aos recursos necessarios. A politica publica
precisa articular desenvolvimento curricular, infraestrutura, qualificacdo profissional e reducdo das
desigualdades digitais (Brasil, 2023).
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A PNED tambeém produziu alteragdes relevantes na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
fortalecendo juridicamente a educacdo digital no &mbito da Educagéo Bésica. A incorporacdo da educacéo
digital ao conjunto das garantias educacionais amplia a responsabilidade estatal sobre as condigdes
necessarias a sua realizacdo. Tal mudanca possui repercussao direta sobre a compreensdo do papel da
escola, uma vez que o desenvolvimento de competéncias digitais deixa de ser interpretado como iniciativa
complementar ou facultativa e passa a integrar uma agenda educacional institucionalmente reconhecida.

Essa ampliacdo normativa, entretanto, ndo autoriza compreender a educacéo digital sob perspectiva
exclusivamente instrumental. A propria l6gica presente na BNCC pressupde utilizacéo critica, reflexiva e
ética das tecnologias, o que demanda desenvolver nos estudantes capacidades de analise, producao,
comunicagéo e participagdo. A cultura digital envolve compreender os ambientes nos quais as informagoes
circulam, avaliar sua confiabilidade, reconhecer responsabilidades associadas a comunicagdo digital e
desenvolver formas de participacdo compativeis com principios éticos e democraticos. Consequentemente,
formar digitalmente ndo significa apenas ensinar a operar ferramentas.

Essa compreensdo encontra correspondéncia em referenciais internacionais sobre competéncia
digital. Redecker (2017), ao apresentar o European Framework for the Digital Competence of Educators
— DigCompEdu —, sustenta que a crescente presenca das tecnologias digitais amplia e modifica as
competéncias profissionais requeridas dos educadores. O referencial ndo restringe competéncia digital a
operacao técnica de equipamentos, mas contempla dimensG@es relacionadas aos recursos digitais, as praticas
de ensino e aprendizagem, a avaliacdo, ao desenvolvimento dos estudantes e a promocéo de suas proprias
competéncias digitais. Embora elaborado no contexto europeu, esse referencial contribui conceitualmente
para demonstrar que a integracdo educacional das tecnologias exige articulacdo entre dominio tecnoldgico
e conhecimento pedagdgico.

Nesse sentido, as politicas brasileiras de educacao digital precisam ser interpretadas como politicas
simultaneamente curriculares, pedagogicas e sociais. Sdo curriculares porque estabelecem aprendizagens e
competéncias a serem desenvolvidas; pedagogicas porque sua realizacdo depende das formas pelas quais
professores organizam situagdes de ensino; e sociais porque as condic¢des de participacdo na cultura digital
permanecem atravessadas por desigualdades econdémicas, territoriais e educacionais. A existéncia de
diretrizes nacionais constitui avanco institucional, mas néo elimina automaticamente as diferengas entre
redes e escolas quanto a capacidade de concretiza-las.

Sob essa perspectiva, a relacdo entre BNCC e politicas publicas de educagéo digital ndo pode ser
interpretada como simples determinacédo vertical pela qual uma norma nacional seria automaticamente
convertida em pratica escolar. Entre curriculo prescrito e curriculo realizado encontram-se decisfes
pedagogicas, condi¢Bes materiais e interpretacdes construidas pelos profissionais da educagfo. E nesse

espaco de mediacdo que se define grande parte da efetividade da politica. A educagdo digital adquire
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concretude quando suas diretrizes sdo traduzidas em experiéncias de aprendizagem compativeis com a
realidade dos estudantes e com as finalidades educacionais, sem perder de vista os principios de equidade

e formacéo critica que justificam sua presenca no curriculo.

3 DIDATICA E PRATICAS PEDAGOGICAS COM TECNOLOGIAS

A insercdo das tecnologias digitais na Educacdo Bésica modifica as possibilidades de organizagdo
do ensino, mas ndo altera um principio fundamental da didatica: recursos pedagogicos somente adquirem
sentido quando subordinados a finalidades educacionais claramente definidas. A presenca de
computadores, dispositivos moveis, plataformas, ambientes virtuais, recursos multimodais e sistemas de
inteligéncia artificial amplia as formas de acesso a informacdo, comunicacdo, autoria e interagdo, porém
sua utilizacdo ndo assegura, isoladamente, melhoria da aprendizagem. O problema central desloca-se,
portanto, da disponibilidade tecnoldgica para a qualidade das decisdes pedagdgicas que orientam sua
incorporacdo ao planejamento e as praticas escolares.

Essa compreensdo é coerente com a propria concepcao de cultura digital estabelecida pela Base
Nacional Comum Curricular. Ao incluir a cultura digital entre as competéncias gerais da Educacdo Basica,
a BNCC associa as tecnologias a comunicacdo, ao acesso e a producéo de informacges e conhecimentos, a
resolucdo de problemas e ao exercicio do protagonismo e da autoria, enfatizando a necessidade de utilizacédo
critica, significativa, reflexiva e ética desses recursos (Brasil, 2018). Desse modo, o documento curricular
ndo sustenta uma concepcao restrita ao dominio operacional das ferramentas, mas estabelece expectativas
formativas que alcancam a capacidade dos estudantes de compreender e atuar nos ambientes digitais.

Essa perspectiva repercute diretamente sobre o planejamento docente. Incorporar tecnologias ao
ensino exige estabelecer relagbes entre objetivos de aprendizagem, conteldos, caracteristicas dos
estudantes, estratégias metodoldgicas, recursos disponiveis e formas de avaliacdo. O recurso tecnoldgico
ndo deveria constituir o ponto inicial do planejamento, pois sua pertinéncia somente pode ser determinada
em funcdo da aprendizagem pretendida. A escolha de uma plataforma, aplicativo ou sistema digital antes
da definicdo dos objetivos pedagogicos pode conduzir a uma inversdo da légica didatica, fazendo com que
a atividade seja organizada para justificar a ferramenta, e ndo para responder as necessidades formativas
dos estudantes.

O modelo do Conhecimento Tecnoldgico Pedagdgico do Conteldo, conhecido internacionalmente
como TPACK, oferece sustentacdo teorica particularmente relevante para compreender essa articulacao.
Mishra e Koehler (2006) e Santana et al. (2026) argumentam que a integracao significativa das tecnologias
ao ensino depende da interacdo entre conhecimento tecnoldgico, conhecimento pedagogico e conhecimento
do contetido. Nessa perspectiva, nenhuma dessas dimensdes, considerada isoladamente, é suficiente para

explicar a competéncia profissional necessaria ao professor em ambientes educacionais mediados por
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tecnologias. Essa perspectiva dialoga com Santana et al. (2026), ao compreenderem que a competéncia
digital docente ultrapassa o dominio técnico e requer articulagdo entre conhecimentos tecnoldgicos e
pedagogicos. O conhecimento tecnoldgico precisa ser relacionado as caracteristicas do contetdo e as
estratégias mais adequadas para favorecer sua aprendizagem.

A contribuicdo de Mishra e Koehler (2006) e Costa e Moura (2023) permitem questionar concep¢oes
de formacdo docente centradas predominantemente na aprendizagem operacional de ferramentas. Um
professor pode apresentar elevado dominio técnico de determinada plataforma e, ainda assim, encontrar
dificuldades para utiliza-la de maneira pedagogicamente relevante. Nesse aspecto, Costa e Moura (2023)
convergem com essa compreensdo ao defenderem uma formacdo docente para a cultura digital que
ultrapasse uma perspectiva meramente instrumental. De forma inversa, conhecimento consistente do
contetdo e das metodologias de ensino ndo elimina a necessidade de compreender as possibilidades e
limitacGes dos recursos tecnologicos disponiveis. A integracdo pedagogica emerge precisamente das
relacGes estabelecidas entre essas dimensoes.

Chai et al. (2011), ao investigarem a construcdo do conhecimento tecnoldgico, pedagdgico e de
contetdo em processos formativos, reforcam a importancia de uma abordagem integrada para a prepara¢do
dos professores. Essa compreensdo também encontra respaldo em Santana et al. (2026), que relacionam o
desenvolvimento da competéncia digital docente a necessidade de formacédo capaz de articular recursos
tecnoldgicos e intencionalidade pedagdgica. Essa concluséo possui especial relevancia diante da velocidade
das mudancas tecnoldgicas, uma vez que plataformas e aplicativos especificos podem perder relevancia em
periodos relativamente curtos, enquanto principios de planejamento e critérios de selecdo pedagogica
permanecem necessarios para avaliar recursos emergentes.

A organizacdo didatica precisa, nesse sentido, preservar a intencionalidade pedagdgica diante da
pressdo por inovacdo tecnoldgica. A utilizacdo de tecnologias ndo deve ser tomada como evidéncia
automatica de inovacdo. Uma atividade tradicional pode ser simplesmente transferida para um suporte
digital sem que ocorram alteracdes significativas nos processos cognitivos mobilizados pelos estudantes.
Substituir uma folha impressa por um formulario eletrénico, por exemplo, modifica 0 meio de realizacdo
da tarefa, mas ndo necessariamente sua estrutura pedagdgica. A inovacdo didatica exige analisar se a
tecnologia amplia efetivamente as possibilidades de investigacdo, criacdo, colaboracéo, representacao,
comunicacgéo ou resolugéo de problemas.

Redecker (2017), ao sistematizar o European Framework for the Digital Competence of Educators
— DigCompEdu —, apresenta uma concepg¢do de competéncia digital docente que ultrapassa 0 dominio
técnico. O referencial organiza essa competéncia em seis areas relacionadas ao engajamento profissional,
aos recursos digitais, ao ensino e a aprendizagem, & avaliacdo, ao empoderamento dos estudantes e ao

desenvolvimento da competéncia digital discente. Essa estrutura demonstra que a tecnologia atravessa
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diferentes dimens@es do trabalho pedagdgico e exige competéncias para selecionar recursos, organizar
experiéncias de aprendizagem, avaliar processos e promover participacdo ativa dos estudantes.

A mediacdo docente adquire importancia particular nesse cenario. A expansdo do acesso a
informacdo néo elimina a funcédo do professor, mas modifica parte das demandas associadas a sua atuacéo.
Em ambientes digitais caracterizados por grande volume de contetdos, a dificuldade dos estudantes ndo se
restringe a localizacdo de informacdes. Torna-se necessario desenvolver critérios para selecionar fontes,
verificar confiabilidade, identificar inconsisténcias, estabelecer relages entre informacdes e construir
interpretacdes fundamentadas. A disponibilidade de contetddos, portanto, ndo equivale a producéo de
conhecimento.

A escola assume, nesse contexto, responsabilidade formativa que ultrapassa o ensino do
funcionamento de ferramentas. A cultura digital exige capacidades relacionadas a analise critica da
informacdo, autoria, comunicacdo responsavel, seguranca, privacidade e participacdo social. Essa
compreensdo esta presente na propria BNCC, que vincula o uso das tecnologias digitais a criticidade,
reflexdo, ética e protagonismo (Brasil, 2018). O desenvolvimento dessas competéncias demanda situagdes
pedagogicas nas quais 0s estudantes possam investigar, produzir, comparar, argumentar e avaliar, em vez
de ocupar exclusivamente a posicao de receptores ou consumidores de contetidos digitais.

A utilizacdo pedagogica das tecnologias também amplia as possibilidades de autoria. Recursos
digitais permitem combinar textos, imagens, audio, video, dados e diferentes formas de representacao,
favorecendo produgdes multimodais. Entretanto, a multiplicidade de linguagens néo elimina a necessidade
de rigor conceitual. Uma producdo visualmente sofisticada ndo constitui evidéncia suficiente de
aprendizagem quando o estudante ndo demonstra dominio dos conhecimentos mobilizados. A avaliacdo
precisa, portanto, distinguir qualidade técnica do produto e qualidade cognitiva da aprendizagem.

Esse principio adquire maior importancia diante da expansdo da inteligéncia artificial generativa.
Sistemas capazes de produzir textos, imagens, sinteses e respostas em poucos segundos introduzem
possibilidades pedagogicas, mas também tensionam concepcdes tradicionais de autoria e avaliacdo. O
desafio didatico ndo pode ser resolvido simplesmente pela proibi¢do ou adocao irrestrita dessas tecnologias.
Torna-se necessario construir situacfes nas quais 0s estudantes sejam capazes de examinar criticamente 0s
resultados gerados, verificar informacGes, comparar respostas, identificar limitagdes e assumir
responsabilidade intelectual pelas produgdes apresentadas.

A avaliacéo da aprendizagem precisa acompanhar essas transformac6es. Recursos digitais podem
facilitar registros, devolutivas e acompanhamento de atividades, mas dados produzidos por plataformas nao
possuem significado pedagdgico independente. Cabe ao professor interpreta-los a luz dos objetivos

estabelecidos e das caracteristicas dos estudantes. Redecker (2017) inclui a avaliagdo entre as dimensdes
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da competéncia digital docente justamente porque tecnologias podem apoiar diferentes estratégias
avaliativas, desde que sua utilizagdo esteja vinculada a analise pedagdgica e & promocéo da aprendizagem.

Além disso, ambientes nos quais informacdes e respostas podem ser obtidas rapidamente tornam
mais frageis avaliagdes fundamentadas exclusivamente na reproducdo de contetdos. Isso ndo significa
abandonar conhecimentos conceituais, mas desenvolver instrumentos capazes de observar sua mobilizacao
em processos de andlise, argumentacdo, resolugdo de problemas, investigacdo e producdo. A educagdo
digital, nesse sentido, pode provocar uma revisdo ndao apenas dos recursos utilizados para ensinar, mas
também das formas empregadas para verificar o que e como 0s estudantes aprendem.

A organizacdo das estratégias de ensino deve igualmente considerar a heterogeneidade das
condicgdes de acesso. Planejar uma atividade digital pressupde verificar se os estudantes terdo condi¢fes
efetivas de participacdo, se 0s recursos sao acessiveis e se existem alternativas para situacdes de
indisponibilidade tecnoldgica. A pertinéncia didatica ndo pode ser analisada separadamente das condi¢bes
materiais. Uma estratégia teoricamente inovadora pode tornar-se excludente quando pressupde
equipamentos, conectividade ou competéncias as quais parte dos estudantes ndo possui acesso.

A formacéo continuada precisa responder a essa complexidade. Programas concentrados em ensinar
sequéncias operacionais para utilizacdo de aplicativos apresentam alcance limitado quando nédo possibilitam
aos professores discutir problemas reais de ensino. O desenvolvimento profissional torna-se mais
consistente quando tecnologias sdo examinadas em relagdo ao curriculo, aos objetivos de aprendizagem e
as situacdes concretas vivenciadas nas escolas. Redecker (2017) sustenta uma compreensao progressiva da
competéncia digital dos educadores, indicando que seu desenvolvimento envolve ampliacdo da capacidade
de utilizar tecnologias de maneira estratégica, critica e inovadora nas diferentes dimensdes da atuacéo
profissional. Essa compreensdo aproxima-se de Augusto et al. (2026), que relacionam a formacéo
continuada as transformacgdes contemporaneas provocadas pela inteligéncia artificial e pela inovacéo
pedagdgica, e de Finkler et al. (2026), que ressaltam seu carater permanente na reflexdo e transformacéo
da prética docente.

O papel da gestdo escolar também precisa ser considerado. A integracdo pedagogica das tecnologias
ndo deveria depender exclusivamente de iniciativas individuais de professores. Organizacdo de
infraestrutura, formacao, suporte, planejamento coletivo e defini¢cdo de orienta¢des institucionais interferem
diretamente na continuidade das praticas. Quando a inovagdo permanece vinculada apenas a profissionais
particularmente familiarizados com tecnologias, existe risco de fragmentacdo e descontinuidade. A
incorporacdo curricular consistente demanda condigdes institucionais para que o trabalho pedagogico seja
planejado coletivamente e sustentado ao longo do tempo.

Conclui-se, portanto, que praticas pedagdgicas digitalmente qualificadas ndo se definem pela

guantidade de tecnologias empregadas, mas pela coeréncia estabelecida entre objetivos de aprendizagem,
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contetidos, metodologias, recursos e condi¢fes concretas de ensino. A perspectiva de Mishra e Koehler
(2006) demonstra que a integracdo tecnoldgica depende da articulagdo entre diferentes dimensdes do
conhecimento docente; Chai et al. (2011) reforcam a importancia dessa integracdo na formacao
profissional; Redecker (2017) amplia a discussao ao demonstrar que competéncia digital alcanca multiplas
dimensGes da atuacdo do educador; e a BNCC situa a cultura digital no campo da formacéo critica, ética e
autoral dos estudantes (Brasil, 2018). Nesse sentido, a contribuicdo efetiva das tecnologias & Educacéo
Basica depende menos de sua presenga fisica na sala de aula do que da qualidade pedagdgica das decisdes

que orientam sua utilizacéo.

4 DESAFIOS E REPERCUSSOES NA EDUCACAO BASICA

A consolidacdo de politicas publicas voltadas a educacéo digital representa avanco importante na
definicdo de direitos, competéncias e responsabilidades educacionais, mas sua efetividade ndo pode ser
analisada exclusivamente a partir da existéncia de dispositivos normativos. Entre aquilo que as politicas
estabelecem e aquilo que efetivamente se realiza no cotidiano das escolas existe um conjunto de mediagcoes
institucionais, materiais e pedagdgicas que condiciona a implementacdo. A incorporacdo da cultura digital
ao curriculo, portanto, ndo se concretiza automaticamente pela determinacdo legal, uma vez que depende
das condi¢des mediante as quais redes de ensino, escolas e professores conseguem interpretar e transformar
orientacOes nacionais em préaticas pedagogicas.

Essa questdo torna-se particularmente relevante diante da ampliagdo das responsabilidades
estabelecidas pela Politica Nacional de Educacdo Digital. A Lei n®14.533/2023 organizaa PNED em quatro
eixos — Inclusdo Digital, Educacdo Digital Escolar, Capacitacdo e Especializacdo Digital e Pesquisa e
Desenvolvimento em Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo —, evidenciando que a educacéo digital
demanda atuacéo articulada em diferentes dimens@es (Brasil, 2023). A prépria estrutura da politica permite
compreender que desenvolvimento curricular, formacao profissional e acesso tecnoldgico sdo dimensdes
interdependentes. Consequentemente, a inclusdo de competéncias digitais no curriculo ndo pode ser
dissociada das condicGes necessarias ao seu desenvolvimento.

A formacdo docente constitui uma das dimensdes centrais dessa problematica. A ampliacdo das
tecnologias disponiveis e a rapida transformacéo dos ambientes digitais impdem aos professores demandas
gue ndo se limitam ao dominio técnico de equipamentos e aplicativos. Conforme Redecker (2017), a
competéncia digital dos educadores envolve diferentes dimensdes da atuacdo profissional, abrangendo
selecdo e utilizacdo de recursos digitais, organizagdo dos processos de ensino e aprendizagem, avaliacéo,
desenvolvimento dos estudantes e promocdao de suas competéncias digitais.

No contexto brasileiro, Santana et al. (2026) reforcam essa perspectiva ao associarem a competéncia

digital docente a formacdo profissional necessaria para responder as transformacgdes educacionais
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contemporaneas. Essa concepcdo demonstra que a formacdo tecnologica precisa estar integrada ao
conhecimento pedagdgico, pois saber utilizar determinado recurso ndo assegura capacidade para incorporéa-
lo de maneira didaticamente pertinente.

O aspecto desenvolvido por Mishra e Koehler (2006) reforca essa interpretacdo ao demonstrar que
a integracdo educacional das tecnologias depende da articulacdo entre conhecimentos tecnoldgicos,
pedagogicos e do conteido. O modelo TPACK evidencia que a competéncia necessaria ao professor ndo
pode ser fragmentada em conhecimentos independentes. O uso pedagdgico das tecnologias exige
compreender como determinado recurso se relaciona com o contetido ensinado, quais estratégias favorecem
sua aprendizagem e quais caracteristicas da tecnologia ampliam ou limitam as possibilidades didaticas.
Assim, politicas de formagéo concentradas exclusivamente no treinamento operacional tendem a apresentar
alcance reduzido diante da complexidade das decisdes requeridas pela pratica docente.

Chai et al. (2011), ao analisarem a constru¢do do conhecimento tecnologico, pedagdgico e de
conteddo em processos de formacao de professores, também demonstram a relevancia da articulagédo entre
essas dimensOes para a integracdo das tecnologias ao ensino. Essa contribuicdo permite problematizar
modelos de formacdo continuada baseados na apresentacdo episddica de ferramentas. Em um ambiente
tecnoldgico marcado pela rapida obsolescéncia de plataformas e aplicacdes, formar o professor para operar
recursos especificos € insuficiente. Torna-se mais consistente desenvolver critérios profissionais que lhe
permitam avaliar diferentes tecnologias, selecionar aquelas adequadas aos objetivos de aprendizagem e
reconhecer situacdes em que sua utilizacdo ndo acrescenta qualidade pedagdgica.

A formacdo docente, entretanto, ndo pode ser tomada isoladamente como explicacdo para as
dificuldades de implementacdo das politicas. Responsabilizar o professor pela baixa integracdo das
tecnologias sem considerar infraestrutura, conectividade, condi¢des de trabalho e suporte institucional
produz uma interpretacdo individualizante de um problema estrutural. A prépria Pesquisa TIC Educacéo,
desenvolvida pelo Cetic.br/NIC.br, monitora dimensdes como disponibilidade e uso da infraestrutura de
conectividade, utilizacdo das tecnologias em atividades pedagogicas, iniciativas de educacdo digital e
desenvolvimento profissional dos agentes escolares. Esse conjunto de indicadores evidencia que a
apropriacdo educacional das tecnologias depende de multiplas condi¢cfes e ndo pode ser adequadamente
avaliada apenas pela presenca fisica de equipamentos.

A infraestrutura constitui, nesse sentido, condi¢cdo material indispensavel a implementagdo das
politicas de educagdo digital. A existéncia de acesso & internet na unidade escolar ndo significa
necessariamente que a conexd possua qualidade, estabilidade e alcance suficientes para utilizacdo
pedagdgica simultanea por professores e estudantes. Da mesma forma, a presenca de computadores ou
outros dispositivos ndo assegura sua disponibilidade permanente, atualizagdo, manutencdo ou adequacgéo

as atividades planejadas. A Pesquisa TIC Educacdo 2024, produzida pelo Nucleo de Informagdo e
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Coordenagédo do Ponto BR (NIC.br, 2025), contempla justamente indicadores relativos a infraestrutura,
conectividade e apropriacdo das tecnologias nas escolas brasileiras, permitindo compreender a educagéo
digital para além de uma légica binaria de presenca ou auséncia de acesso.

Esse aspecto repercute diretamente no planejamento. Estratégias pedagogicas que dependem de
conectividade estavel tornam-se vulneraveis quando professores ndo possuem seguranga quanto ao
funcionamento da infraestrutura no momento da aula. Nessas condi¢Bes, o problema tecnoldgico
transforma-se em problema didatico: atividades precisam ser reformuladas, objetivos podem ser
comprometidos e o tempo pedagogico passa a ser consumido pela tentativa de resolver dificuldades
técnicas. A qualidade da infraestrutura, portanto, ndo constitui elemento externo ao ensino; interfere
concretamente na possibilidade de realizar o planejamento.

A desigualdade digital amplia a complexidade desse cenario. O acesso as tecnologias ndo se
distribui de maneira homogénea entre estudantes, familias, escolas e territdrios. A prépria PNED estabelece
prioridade para populagdes mais vulneraveis, reconhecendo institucionalmente que a inclusdo digital
constitui condicdo relevante para a participacdo social e educacional (Brasil, 2023). Essa previsdo é
particularmente importante porque impede que a educacgéo digital seja estruturada sobre a pressuposicao de
que todos os estudantes dispdem das mesmas condi¢fes de acesso e uso.

Compreender a desigualdade digital apenas como auséncia de conexdo seria, contudo, insuficiente.
Diferencas na qualidade do acesso, no tipo de dispositivo disponivel, no compartilhamento de
equipamentos, no repertorio de utilizacdo e nas condi¢des familiares para acompanhamento das atividades
podem produzir experiéncias educacionais profundamente distintas. A investigacdo sistematica conduzida
pela TIC Educacdo acompanha justamente acesso, uso e apropriacdo das tecnologias nas escolas brasileiras,
0 que reforca a necessidade de analisar ndo apenas a disponibilidade de recursos, mas as formas concretas
pelas quais sdo incorporados as atividades de ensino e aprendizagem (NIC.br, 2025).

Nesse cenario, politicas que ampliam atividades digitais sem considerar as condi¢des concretas de
participacdo podem reproduzir ou aprofundar desigualdades ja existentes. Quando determinadas
aprendizagens dependem de recursos aos quais parte dos estudantes possui acesso precario, o problema
ultrapassa a esfera tecnologica e alcanca o principio da equidade educacional. A implementagédo
responsavel das politicas digitais exige, portanto, mecanismos capazes de garantir que a incorporacao das
tecnologias amplie oportunidades de aprendizagem em vez de criar novas formas de exclusao.

A relacéo entre tecnologia e inclusdo precisa igualmente contemplar estudantes com deficiéncia e
outras necessidades especificas. Recursos digitais podem ampliar possibilidades de acessibilidade,
comunicagdo e participagdo quando adequadamente selecionados, mas podem também estabelecer novas

barreiras quando plataformas, contetdos e interfaces ndo observam principios de acessibilidade. A inovagdo
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tecnoldgica, nessa perspectiva, ndo deve ser avaliada apenas por sua novidade, mas por sua capacidade de
ampliar efetivamente a participacdo dos diferentes sujeitos no processo educativo.

Outro desafio reside na prépria organizacdo curricular. A incorporacdo da cultura digital e da
computacdo demanda decisGes sobre progressdo das aprendizagens, integracdo entre componentes
curriculares, formas de avaliacdo e responsabilidades dos profissionais envolvidos. Quando essas
defini¢des ndo sdo suficientemente construidas no ambito das redes e escolas, existe o risco de que a
educacéo digital permaneca dispersa em atividades ocasionais, sem continuidade entre anos e etapas de
escolarizacdo. A transversalidade, embora pedagogicamente fecunda, ndo pode significar indefini¢do sobre
guem ensina, o que deve ser ensinado e como acompanhar a progressao das aprendizagens.

Também é necessario evitar que educacao digital seja confundida com intensificacdo indiscriminada
do uso de dispositivos. As prdprias competéncias previstas na BNCC pressupdem compreensdo critica,
significativa, reflexiva e ética das tecnologias (Brasil, 2018). Isso significa que formar para a cultura digital
ndo implica utilizar telas em todas as situacdes de aprendizagem. O julgamento didatico continua sendo
necessario para determinar quando a tecnologia amplia possibilidades de investigacdo, autoria,
comunicagdo ou colaboragdo e quando outras estratégias apresentam maior pertinéncia.

Essa questdo assume maior relevancia diante da disseminacao de sistemas de inteligéncia artificial
generativa. A facilidade de producdo automatizada de textos, imagens e respostas amplia as possibilidades
de apoio a aprendizagem, mas introduz problemas relacionados a autoria, confiabilidade, vieses, protecdo
de dados e avaliacéo. A escola passa a enfrentar ndo somente o desafio de utilizar novas ferramentas, mas
também de desenvolver nos estudantes critérios para compreender como contetdos digitais sdo produzidos,
quais limitacGes apresentam e quais responsabilidades acompanham sua utilizacdo. Nesse sentido,
educacdo digital critica significa formar sujeitos capazes de interagir com tecnologias sem assumir seus
resultados como neutros ou necessariamente verdadeiros.

As repercussdes sobre a avaliacdo da aprendizagem também sao significativas. Em ambientes nos
quais estudantes podem acessar rapidamente informac@es e utilizar sistemas automatizados para produzir
contetidos, instrumentos avaliativos baseados exclusivamente na reproducdo de respostas tornam-se
progressivamente frageis. A organizacdo didatica precisa valorizar processos de investigacéo,
argumentacao, resolucédo de problemas, autoria e demonstracdo do percurso de aprendizagem. A presenca
das tecnologias, portanto, ndo modifica apenas 0s recursos empregados para ensinar; pode exigir revisdo
das proprias formas pelas quais a aprendizagem é acompanhada e avaliada.

A gestdo escolar igualmente assume funcéo relevante na implementacao das politicas. A integracéo
curricular das tecnologias requer decisdes sobre infraestrutura, formagdo continuada, utilizacdo dos
espacos, seguranca digital, protecdo de dados, suporte aos professores e construcgao coletiva das orientagdes

pedagogicas. Quando a educacdo digital permanece dependente exclusivamente da iniciativa individual de
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docentes com maior familiaridade tecnoldgica, sua implementacdo tende a ser desigual e descontinua. A
institucionalizacéo exige que o tema seja incorporado ao planejamento da escola e as politicas da rede.

Fica evidente que a formacdo docente, infraestrutura e desigualdade digital ndo constituem
problemas periféricos a implementacdo da BNCC e das politicas de educacao digital (Teixeira; Barbosa,
2025; Santos et al., 2026; Santana et al., 2026). Sdo condicdes estruturantes de sua efetividade. A politica
curricular somente se materializa quando encontra profissionais preparados, recursos adequados,
organizacéo institucional e estudantes com condigdes equitativas de participacdo. Sem essa articulacéo,
existe o risco de produzir uma educacdo digital formalmente presente nos documentos, mas
pedagogicamente fragmentada no cotidiano escolar.

Por conseguinte, o principal desafio colocado a Educagdo Bésica ndo consiste simplesmente em
acelerar a digitalizacéo das escolas, mas em construir condi¢fes para que a transformacdo tecnoldgica seja
subordinada as finalidades educacionais. Isso pressupde superar tanto a visdo que atribui as tecnologias
capacidade automatica de inovar o ensino quanto agquela que concentra no professor toda a responsabilidade
por sua integracdo. As evidéncias analisadas indicam que a efetividade da educacéo digital depende de uma
arquitetura sistémica que articule politicas publicas, curriculo, formacéo, infraestrutura, gestdo e praticas
pedagdgicas. Somente mediante essa articulacdo torna-se possivel reduzir a distancia entre a politica
prescrita e a experiéncia efetivamente vivenciada pelos estudantes, convertendo a educacdo digital em
dimensdo da formacao critica e do direito a educacéo, e ndo apenas em exigéncia documental das politicas

curriculares.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo analisou as repercussdes das politicas publicas de educacdo digital e das
orientaces da Base Nacional Comum Curricular na organizacgdo didatica e nas praticas pedagogicas da
Educacao Basica. A analise desenvolvida permitiu compreender que a insercdo da cultura digital no campo
educacional brasileiro ndo pode ser interpretada apenas como movimento de modernizacao tecnoldgica das
escolas. Trata-se de uma mudanca que alcanca o curriculo, o planejamento, a formacdo docente, as
estratégias de ensino, a avaliacao e as proprias condic¢Ges institucionais necessarias a efetivacdo do direito
a educagdo em uma sociedade crescentemente mediada por tecnologias.

Em resposta ao problema de pesquisa, constatou-se que as politicas publicas de educacéo digital e
as orientagcdes da BNCC repercutem diretamente na organizacdo do trabalho pedagogico ao ampliarem as
competéncias a serem desenvolvidas pelos estudantes e exigirem maior articulagdo entre conhecimentos
curriculares, recursos digitais e intencionalidade didatica. A educacdo digital deixa, assim, de ocupar
posicado periférica e passa a constituir dimensdo da formacéo escolar. Entretanto, a existéncia de orientagdes

normativas nao assegura, isoladamente, sua concretizagdo nas préaticas pedagogicas, pois entre a formulagédo
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da politica e sua realizacdo no cotidiano escolar existem condicionantes materiais, profissionais,
Institucionais e sociais.

Quanto ao objetivo de identificar os principais marcos normativos da educacao digital brasileira,
verificou-se um processo progressivo de institucionalizacdo dessa tematica. A BNCC incorporou a cultura
digital as competéncias gerais da Educacdo Basica; as normas complementares sobre Computacédo
ampliaram sua sistematiza¢do curricular; e a Politica Nacional de Educacdo Digital fortaleceu a
responsabilidade puablica relacionada a inclusdo, a educacdo digital escolar, & capacitacdo e ao
desenvolvimento tecnoldgico. Esse conjunto normativo demonstra que a formacéo para a cultura digital
passou a ocupar espaco relevante na agenda educacional, ultrapassando iniciativas isoladas de utilizacao de
tecnologias nas escolas.

No que se refere as implicaces para o planejamento e para a mediacdo pedagdgica, observou-se
que a integracao das tecnologias torna mais complexas as decisdes profissionais do professor. A selecdo de
recursos digitais precisa estar subordinada aos objetivos de aprendizagem, aos conteudos, as caracteristicas
dos estudantes e as condi¢fes concretas de realizacdo das atividades. Dessa maneira, a qualidade de uma
prética pedagdgica ndo pode ser mensurada pela quantidade ou pela novidade das tecnologias utilizadas,
mas pela coeréncia entre finalidade educativa, metodologia, recurso, mediacéo e avaliacao.

A investigacdo também demonstrou que a formacao docente constitui condicao fundamental para a
efetivacdo das politicas de educacao digital. A preparacdo profissional ndo pode limitar-se ao treinamento
para utilizacdo de aplicativos ou equipamentos especificos, sobretudo diante da velocidade das mudancas
tecnoldgicas. Torna-se necessario desenvolver competéncias que permitam aos professores avaliar
criticamente diferentes recursos, reconhecer suas possibilidades e limitag6es e decidir quando sua utilizacéo
efetivamente contribui para a aprendizagem.

Entretanto, atribuir exclusivamente aos professores a responsabilidade pela integracdo das
tecnologias significaria desconsiderar a dimensdo estrutural do problema. Infraestrutura inadequada,
conectividade insuficiente, auséncia de manutencédo e suporte, desigualdade no acesso aos dispositivos e
diferentes condicGes institucionais entre redes e escolas interferem diretamente na realizagdo das propostas
curriculares. A distancia entre politica prescrita e realidade escolar ndo pode, portanto, ser explicada apenas
pela disposi¢do ou competéncia individual dos profissionais da educag&o.

A desigualdade digital constitui um dos desafios mais relevantes identificados. O acesso as
tecnologias permanece marcado por diferengas relacionadas a qualidade da conexdo, aos dispositivos
disponiveis, as condic¢bes familiares e institucionais e as oportunidades de desenvolver competéncias
digitais. Nesse contexto, politicas educacionais que ampliem exigéncias relacionadas ao uso de tecnologias

sem assegurar condi¢Bes equitativas de participacdo podem reproduzir desigualdades ja existentes. A
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educacdo digital precisa estar articulada a politicas de inclusdo capazes de garantir ndo somente acesso,
mas condicdes efetivas de apropriacdo pedagdgica dos recursos.

A principal contribuicdo do estudo reside, portanto, em evidenciar que a educacao digital precisa
ser compreendida para além da tecnologizacdo do ambiente escolar. Sua consolidacdo exige articulacéo
entre curriculo, formagdo docente, planejamento, infraestrutura, gestdo e equidade. Essa compreensao
permite evitar tanto o determinismo tecnoldgico, segundo o qual a presenca de ferramentas produziria
automaticamente inovacao, quanto a individualizagéo da responsabilidade, que atribui ao professor a tarefa
de superar sozinho limitacdes estruturais existentes nas instituicbes educacionais.

Como limitagdo, destaca-se o carater bibliografico e documental da investigacéo, que possibilitou
analisar marcos normativos e contribuicdes tedricas, mas ndo contemplou observacdo direta das préaticas
desenvolvidas nas escolas. Dessa maneira, as conclusdes ndo pretendem representar de forma homogénea
as diferentes realidades educacionais brasileiras. Estudos futuros podem ampliar essa discussdo por meio
de pesquisas empiricas com professores, gestores e estudantes, bem como pela analise comparativa de redes
de ensino, buscando compreender como as politicas de educacgdo digital sdo interpretadas e implementadas
em contextos sociais e institucionais distintos.

Conclui-se, finalmente, que 0 avanco normativo da educacao digital representa condi¢do necessaria,
mas ndo suficiente, para produzir transformacdes consistentes na Educacdo Béasica. A efetividade dessas
politicas depende da capacidade de aproximar aquilo que estd previsto nos documentos oficiais das
condicBes concretas de funcionamento das escolas. Essa aproximacdo requer investimento publico,
formacdo continuada, infraestrutura adequada, planejamento institucional e valorizacdo da mediacédo
docente. Somente mediante essa articulacdo sera possivel transformar a educacéo digital de uma prescricéo
curricular em uma experiéncia formativa efetiva, critica e socialmente inclusiva, capaz de preparar 0s
estudantes ndo apenas para utilizar tecnologias, mas para compreender, questionar e participar

responsavelmente da cultura digital contemporanea.
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