AuUrum

CAPITULO 123

ENTRE O CUIDAR, O EDUCAR E O ACOLHER: DESAFIOS DA DOCENCIA NA EDUCACAO
INFANTIL DIANTE DAS EXPERIENCIAS FAMILIARES E EMOCIONAIS DAS CRIANCAS

BETWEEN CARING, EDUCATING, AND WELCOMING: CHALLENGES OF TEACHING IN
EARLY CHILDHOOD EDUCATION IN LIGHT OF CHILDREN’S FAMILY AND EMOTIONAL
EXPERIENCES

d- https://doi.org/10.63330/aurumpub.067-123

Samara Fernandes Costa

Especialista em Psicopedagogia e Atendimento Educacional Especializado e Salas de Recursos
Multifuncionais

Faculdade de Ensino Superior Facprisma de Coronel Fabriciano — MG

E-mail: samara.s.fernandes@edu.mt.gov.br

Lattes: https://lattes.cnpq.br/9003498741372737
ORCID: https://orcid.org/0009-0001-2572-510X

Ana Claudia Reis Bittencourt

E-mail: anabitt_gga@hotmail.com

Lattes: https://lattes.cnpq.br/8397490129457844
ORCID: https://orcid.org/0000-0001-8082-3637

Eliana Candida Borges
Especialista em Docéncia na Educacdo Infantil na UFR
E-mail: elianadorva@gmail.com

Resumo
Este artigo discute os desafios da docéncia na Educacao Infantil diante de situagdes familiares e emocionais
que atravessam o cotidiano das criangas e se manifestam no ambiente escolar. Parte-se da concepgao
contemporanea de crianga como sujeito historico, social e de direitos, cuja formagdo ocorre nas relagdes
que estabelece com a familia, a escola, outras criangas e diferentes contextos culturais. A inquietacao central
consiste em compreender como o professor pedagogo pode exercer sua funcao educativa quando se depara
com criangas que apresentam dificuldades relacionadas a auséncia ou pouca disponibilidade dos
responsaveis, fragilidades na constru¢ao de limites, conflitos de convivéncia, uso de palavras ofensivas,
dificuldades de autorregulagdo e outras experiéncias que repercutem na rotina escolar. Metodologicamente,
trata-se de pesquisa qualitativa, bibliografica e documental, sustentada por documentos normativos da
Educacdo Infantil, artigos cientificos e dissertacdes localizados em bases e repositorios académicos. A
andlise indica que ndo cabe a escola substituir a familia nem atribuir a ela, de maneira simplista, a
responsabilidade pelos comportamentos infantis. Ao professor compete observar, acolher, mediar, planejar
intencionalmente experiéncias de convivéncia e aprendizagem, registrar situagdes relevantes e construir

didlogo com as familias e com a equipe escolar. Conclui-se que a docéncia na Educagdo Infantil exige
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formacdo que articule conhecimento pedagogico, escuta sensivel, afetividade, limites, ética e

corresponsabilidade entre escola e familia, preservando a especificidade profissional do professor.

Palavras-chave: Crianc¢a; Docéncia; Educac¢ao Infantil; Emogoes; Familia.

Abstract
This article discusses the challenges of teaching in Early Childhood Education when family and emotional
experiences cross children's daily lives and become visible in the school environment. It adopts the
contemporary conception of the child as a historical, social and rights-bearing subject whose development
takes place through relationships with family, school, peers and cultural contexts. The central question is
how the pedagogue-teacher can perform an educational role when facing situations involving limited
parental availability, difficulties in building boundaries, conflicts in social interaction, offensive language,
emotional self-regulation difficulties and other experiences that affect school life. Methodologically, this is
a qualitative, bibliographic and documentary study based on official Early Childhood Education documents,
scientific articles and master's dissertations retrieved from academic databases and institutional
repositories. The discussion indicates that schools should neither replace families nor simplistically blame
them for children's behavior. Teachers are expected to observe, welcome, mediate, intentionally plan
experiences of interaction and learning, document relevant situations and establish dialogue with families
and the school team. The study concludes that teaching young children requires professional preparation
combining pedagogical knowledge, sensitive listening, affectivity, boundaries, ethics and shared

responsibility between school and family while preserving the specific educational role of the teacher.

Keywords: Child; Early Childhood Education; Emotions; Family; Teaching.

1 INTRODUCAO

A Educacdo Infantil é um espaco de encontros, descobertas e construcdo de relagcdes. Nele,
convivem criangas que chegam com historias, habitos, sentimentos e experiéncias constituidas em
diferentes contextos familiares e sociais. Cada uma possui maneiras préprias de se comunicar, demonstrar
afeto, expressar necessidades e estabelecer vinculos. Essas rugosidades tornam o cotidiano escolar um
ambiente marcado pela diversidade, no qual o trabalho pedagdgico envolve ndo apenas a organizacao de
propostas educativas, mas também a atencéo as relacdes humanas que se desenvolvem diariamente.

E nesse cotidiano que se encontra a inquietacdo que motivou a realizacio deste estudo. Ao
acompanhar as relagdes estabelecidas pelas criangas, o professor percebe que determinadas situacGes

exigem mais do que uma intervencdo pontual ou a simples retomada de regras de convivéncia. Ha
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momentos em que a crianca demonstra dificuldade para lidar com a separacao dos responsaveis, expressa
sofrimento, reage intensamente as frustracbes ou apresenta comportamentos que interferem em sua
participagcdo nas experiéncias coletivas. Diante dessas circunstancias, surgem davidas sobre como acolher
suas necessidades emocionais, favorecer a construcdo de limites e assegurar a continuidade do trabalho
pedagdgico, sem assumir responsabilidades que pertencem a outros contextos de cuidado.

Entretanto, compreender essas manifestagdes exige reconhecer que nenhuma crianga pode ser
definida por um comportamento isolado, assim como suas dificuldades ndo devem ser atribuidas
automaticamente a organizacdo familiar. As familias apresentam diferentes configuracdes, condicdes de
vida, relacbes de cuidado e possibilidades de acompanhamento. Da mesma forma, o desenvolvimento
infantil ndo ocorre de maneira uniforme, pois envolve caracteristicas individuais e experiéncias construidas
e reconstruidas nas relacbes com outras pessoas € com 0 meio social. Por essa razdo, observar o
comportamento infantil requer sensibilidade para considerar o contexto em que a crianca esta inserida,
evitando interpretacdes precipitadas e julgamentos que desconsiderem a complexidade de sua realidade.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil reconhecem a crianga como “sujeito
historico e de direitos” (Brasil, 2010, p. 12), destacando sua participacdo ativa na construcdo de
conhecimentos, relacdes e significados. Essa compreensao orienta uma pratica pedagdgica que respeita as
particularidades infantis e reconhece o cuidado e a educacdo como dimens@es inseparaveis. Na mesma
direcdo, a Base Nacional Comum Curricular estabelece as interacbes e a brincadeira como eixos
estruturantes da Educacéo Infantil e assegura direitos de aprendizagem e desenvolvimento que abrangem
conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se (Brasil, 2017). Esses fundamentos permitem
compreender que as emocdes, os conflitos e as experiéncias de convivéncia ndo estdo separados do processo
educativo, mas integram as vivéncias pelas quais as criangas aprendem sobre si mesmas, sobre 0s outros e
sobre 0 mundo.

Nesse cenario, torna-se necessario refletir sobre a especificidade da atuacdo docente diante de
situacbes que envolvem aspectos emocionais, comportamentais e familiares. Acolher uma crianca em
sofrimento, mediar um conflito ou ajuda-la a compreender os limites necessarios a convivéncia sao acoes
que exigem atencdo, responsabilidade e intencionalidade pedagdgica. Contudo, reconhecer essas
necessidades nédo significa atribuir ao professor a tarefa de solucionar todas as dificuldades vivenciadas
pela crianga. A escola possui uma funcdo educativa propria, que se desenvolve em didlogo com as familias
e, quando necessario, com outros profissionais e servigos, respeitando as atribui¢es de cada um.

A partir dessas consideracdes, a pesquisa procura responder a seguinte questdo: como o professor
da Educacgdo Infantil pode atuar diante de manifestacdes emocionais e comportamentais das criancas
relacionadas as suas experiéncias familiares e sociais, conciliando acolhimento, construcdo de limites e

intencionalidade pedagogica, sem ultrapassar as responsabilidades proprias da funcdo docente?
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Parte-se do pressuposto de que as experiéncias afetivas, familiares e sociais participam da maneira
como as criangas expressam sentimentos, estabelecem vinculos, enfrentam frustragGes e se relacionam no
ambiente escolar. Considera-se também que a observacdo atenta, a escuta, o estabelecimento de limites
coerentes e a mediacdo das relacbes podem favorecer uma atuacdo pedagdgica mais sensivel as
necessidades infantis. Isso ndo significa compreender a familia como origem exclusiva das dificuldades
apresentadas, mas reconhecer que as manifestagdes das criangas precisam ser analisadas considerando suas
particularidades, seu momento de desenvolvimento e as relacfes que constituem sua experiéncia cotidiana.

Com base nessa perspectiva, o estudo tem como objetivo geral analisar a atuacdo do professor da
Educacao Infantil diante de manifestagdes emocionais e comportamentais das criangas que podem estar
relacionadas as experiéncias familiares e sociais, considerando as possibilidades e os limites de sua
intervencdo pedagogica. Para alcancar esse proposito, busca-se compreender a concepcao de crianga que
orienta a Educacdo Infantil contemporanea; discutir a presenca da afetividade, das emocdes e da construcao
de limites nas relacbes escolares; examinar como as experiéncias familiares e sociais se articulam ao
desenvolvimento e a convivéncia infantil; e refletir sobre préaticas pedagdgicas que integrem acolhimento,
escuta, mediacdo de conflitos e intencionalidade educativa, respeitando as responsabilidades da escola e da
familia.

A discussdo torna-se importante porque o modo como o professor interpreta essas manifestacoes
influencia diretamente suas intervencdes e a qualidade das experiéncias oferecidas as criancas. Quando
determinadas atitudes sdo compreendidas apenas como desobediéncia ou auséncia de limites familiares,
corre-se o risco de desconsiderar necessidades emocionais e caracteristicas do desenvolvimento infantil.
Por outro lado, o acolhimento ndo pode ser confundido com auséncia de orientacdo ou com a aceitacdo de
comportamentos que comprometam a convivéncia. Entre essas exigéncias, encontra-se o desafio de
construir uma préatica pedagdgica que considere a crianca em sua integralidade, respeite sua singularidade
e favoreca a aprendizagem das relac@es sociais.

Para examinar essas questdes, a pesquisa adota uma abordagem qualitativa, de natureza
bibliografica e documental. O estudo fundamenta-se na analise de producdes académicas e documentos que
orientam a Educacdo Infantil, com atengéo as discussdes sobre concepcdo de crianca, desenvolvimento
emocional, afetividade, construgdo de limites, relacdes familiares e atuagdo docente. A leitura e a analise
desses materiais sdo conduzidas a partir do problema investigado, buscando estabelecer relagfes entre 0s
referenciais teoricos e as situacdes recorrentes no cotidiano escolar. Por ndo se tratar de uma pesquisa de
campo, as situacdes apresentadas ao longo da discusséo séo utilizadas como referéncias para a reflex&o,
sem a pretensdo de representar resultados de observacéo sistematica ou de estabelecer relacGes causais entre

as experiéncias familiares e os comportamentos infantis.
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2 CONCEPCAO DE CRIANCA E ESPECIFICIDADE DA EDUCACAO INFANTIL
2.1 DA CRIANCA TUTELADA A CRIANCA SUJEITO DE DIREITOS

A maneira como a infancia é compreendida influencia as relagdes que os adultos estabelecem com
as criancas e as expectativas que orientam sua educagédo. Durante muito tempo, predominaram concepgoes
que atribuiam a crianca uma posicao de dependéncia e submissdo, valorizando a obediéncia e a preparacéao
para a vida adulta. Embora essas ideias ainda possam ser percebidas em determinadas préticas educativas,
a compreensdo contemporanea da infancia reconhece a crianga como participante ativa das relagdes sociais,
capaz de expressar sentimentos, produzir significados, construir e reconstruir conhecimentos e interpretar
0 mundo a partir de suas experiéncias.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) apresentam a crianga como
sujeito histdrico e de direitos que, nas interagdes e praticas cotidianas, constréi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, aprende, observa, experimenta, questiona e produz cultura (Brasil, 2010). Essa
concepcao amplia a compreensdo do desenvolvimento infantil, pois reconhece que a crianga ndo apenas
reproduz aquilo que Ihe € ensinado, mas também atribui sentidos as experiéncias que vivencia.

No cotidiano escolar, essa perspectiva modifica a maneira de interpretar situacdes frequentemente
observadas nas relacGes entre as criancas. O choro diante da separacdo dos responsaveis, a recusa em
participar de determinada proposta, a disputa por brinquedos, a irritacdo diante de uma negativa ou a
dificuldade de expressar verbalmente um sentimento ndo devem ser compreendidos apenas como
comportamentos que precisam ser interrompidos. Essas manifestagdes podem comunicar necessidades,
interesses, desconfortos ou dificuldades préprias do processo de desenvolvimento. Compreendé-las,
entretanto, nao significa deixar de estabelecer limites, mas buscar intervencbes que considerem tanto a
singularidade da crianga quanto as necessidades da convivéncia coletiva.

Santos e Oliveira (2024), ao discutirem o protagonismo infantil e o reconhecimento da crianga como
sujeito de direitos, relacionam essa perspectiva a participacao ativa nas experiéncias de aprendizagem e
desenvolvimento. Sob esse entendimento, a crianca precisa encontrar oportunidades para fazer escolhas,
expressar opinides, explorar possibilidades e participar das relagdes que constituem seu cotidiano. Ao
professor cabe organizar condigdes para essa participacao, considerando as caracteristicas da faixa etaria,
as necessidades do grupo e as particularidades de cada crianca.

A valorizacdo do protagonismo infantil, portanto, ndo elimina a responsabilidade docente. Pelo
contrrio, exige que a organizacao dos espacos, dos materiais, dos tempos e das relagdes seja acompanhada
de escolhas pedagogicas conscientes. Uma crianga pequena pode participar da construgdo de combinados,
manifestar preferéncias e experimentar formas de resolver conflitos, mas ainda necessita de referéncias
adultas que lhe oferecam seguranca e orientagdo. Autonomia e mediagdo ndo séo aspectos opostos, pois se

desenvolvem nas relagOes estabelecidas com outras pessoas.
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Essa compreensdo também contribui para reconhecer a identidade propria da Educacao Infantil,
primeira etapa da Educacao Bésica. Sua finalidade ndo se limita a preparacdo para a escolarizagdo posterior,
uma vez que envolve experiéncias relacionadas ao desenvolvimento fisico, afetivo, emocional, social,
cognitivo e cultural. As interacdes, a brincadeira e o cuidado fazem parte dessa especificidade e ndo podem
ser considerados elementos secundarios diante de atividades dirigidas ou conteudos previamente

estabelecidos.

2.2 EDUCAR, CUIDAR, BRINCAR, INTERAGIR E ACOLHER

Na Educacéo Infantil, a relacdo entre educar e cuidar esta presente em todos 0s momentos da rotina.
A alimentacdo, a higiene, o descanso, a organizacdo dos brinquedos, as brincadeiras e as conversas entre
as criancas sdao experiéncias nas quais se desenvolvem aprendizagens relacionadas a autonomia, a
comunicacdo e a convivéncia. Esses momentos ndo representam interrupg¢des do trabalho pedagdgico, pois
é também por meio deles que a crianga conhece seus proprios limites, aprende a considerar outras pessoas
e amplia suas possibilidades de participacdo no grupo.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece as interacdes e a brincadeira como eixos
estruturantes das praticas pedagodgicas da Educacdo Infantil, reconhecendo que, nessas experiéncias, as
criancas expressam afetos, enfrentam frustracdes, resolvem conflitos e aprendem a lidar com suas emocgoes
(Brasil, 2017). Ao assegurar os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se,
0 documento evidencia que a aprendizagem infantil envolve tanto a relagdo com os conhecimentos culturais
guanto a construcdo de vinculos e experiéncias sociais.

O acolhimento ocupa um lugar importante nesse processo, mas nao deve ser confundido com a
auséncia de orientacdo. Reconhecer que uma criancga esta com raiva ndo significa permitir que machuque
alguém. Da mesma forma, compreender sua tristeza diante da separacdo familiar ndo exige suspender
indefinidamente sua participacdo nas experiéncias escolares. O professor pode reconhecer o sentimento,
oferecer apoio e construir, gradualmente, condi¢cdes para que a crianca encontre seguranca e participe da
rotina.

Em situacbes nas quais a crianca utiliza palavras ofensivas, por exemplo, a intervencdo pode
favorecer a compreensédo de que determinadas expressdes causam desconforto ou sofrimento aos colegas.
Em vez de constrangé-la ou exigir explicacBes sobre onde aprendeu aquela linguagem, o professor pode
ampliar suas possibilidades de comunicacdo, incentivando formas respeitosas de demonstrar desagrado,
discordancia ou frustracdo. A maneira como o adulto conduz a situagcdo também ensina, pois, as criancas
observam os modos de falar, reagir e resolver conflitos presentes nas relagdes escolares.

Reis e Alves (2023), ao investigarem praticas docentes relacionadas ao desenvolvimento emocional

e afetivo na Educacdo Infantil, identificaram, a partir da percepcdo das professoras participantes, a
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importancia das relacdes estabelecidas no ambiente escolar e das acdes que favorecem a expressao e o
desenvolvimento emocional das criancas. O estudo permite compreender que essa dimensdo nédo precisa
ser abordada somente quando surgem dificuldades, podendo integrar de maneira intencional as experiéncias
educativas.

A intencionalidade pedagdgica, nesse caso, ndo consiste em antecipar todas as situacdes que
poderdo ocorrer, mas em reconhecer seu significado educativo e agir de maneira coerente com as
necessidades infantis. O planejamento oferece direcdo ao trabalho, enquanto a observacdo das interagdes
permite realizar ajustes diante daquilo que acontece. Essa relacdo entre planejamento e cotidiano é
especialmente importante porque as criancas chegam a instituicdo com experiéncias diversas, que
participam da maneira como estabelecem vinculos, comunicam sentimentos e respondem as situagdes de

convivéncia.

3 FAMILIA, AFETIVIDADE, EMOCOES E LIMITES NO COTIDIANO INFANTIL
3.1 A CRIANCA QUE CHEGA A ESCOLA TRAZ RELACOES E EXPERIENCIAS

A experiéncia escolar da crianga ndo comeca de maneira isolada das relagdes que constituem sua
vida. Antes de ingressar na instituicdo e durante todo o periodo em que a frequenta, ela participa de
diferentes situacBes de convivéncia, conhece formas de comunicagdo, experimenta regras e constroi
vinculos com pessoas significativas. Essas vivéncias comp8em sua histéria e podem se manifestar nas
maneiras pelas quais se aproxima dos colegas, procura os adultos, expressa sentimentos e enfrenta
acontecimentos que contrariam suas expectativas.

A familia ocupa um lugar importante nesse percurso, embora ndo seja o Unico contexto responsavel
pelo desenvolvimento infantil. As experiéncias construidas com outros familiares, pessoas proximas e
grupos sociais também participam da constituicdo da crianca. Além disso, suas caracteristicas individuais,
seu momento de desenvolvimento e as proprias relacées escolares influenciam seus modos de agir. Por essa
razdo, compreender as manifestacdes infantis exige considerar diferentes aspectos, sem atribuir a uma Gnica
circunstancia a explicagéo para determinado comportamento.

Oliveira (2023), ao abordar a relacdo entre afetividade, emocdo, familia e escola na Educacdo
Infantil, destaca a importancia da dimensdo afetiva no desenvolvimento integral e nas experiéncias de
aprendizagem. Essa discussao contribui para compreender que os vinculos estabelecidos pela crianca e a
maneira como suas necessidades emocionais sdo reconhecidas participam de sua relacdo com o ambiente
educativo.

No cotidiano institucional, situacdes familiares diversas podem despertar a atencdo do professor.
Mudancas na composicao da familia, alteragdes na rotina doméstica, periodos de afastamento de pessoas

significativas, dificuldades de comunicagdo entre os responsaveis ou experiéncias de conflito podem estar
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presentes na vida das criancas. Entretanto, ndo é possivel afirmar que essas circunstancias produzam
necessariamente dificuldades de comportamento ou de aprendizagem. Uma mesma situacdo pode ser
vivenciada de maneiras diferentes, dependendo das relagfes de apoio, das condi¢Oes de cuidado e das
caracteristicas de cada crianca.

O que se apresenta ao professor séo situacdes observaveis, que precisam ser compreendidas no
contexto em que acontecem. Identificar em quais momentos a crianga manifesta desconforto, como reage
diante de mudancas na rotina, quais relacdes favorecem sua participacdo e de que maneira responde as
intervencdes permite construir uma compreensdo mais cuidadosa de suas necessidades. A observacdo
também possibilita reconhecer avangos que poderiam passar despercebidos quando o olhar se concentra
exclusivamente nas dificuldades.

Nesse processo, a escuta da crianca possui valor fundamental. Nem sempre ela consegue explicar
verbalmente o que sente ou 0 motivo de determinada reacdo. Suas brincadeiras, expressdes corporais,
desenhos, siléncios e formas de aproximacdo também podem comunicar interesses e necessidades, embora
ndo devam ser interpretados como sinais de significados fixos. Cabe ao professor considerar essas
diferentes linguagens sem transformar observagdes pedagogicas em avaliagdes clinicas ou conclusdes sobre

a vida familiar.

3.2 A CONSTRUCAO DE LIMITES COMO PROCESSO EDUCATIVO

A construcdo de limites esta entre os desafios presentes nas relacdes entre adultos e criancas. Na
Educacdo Infantil, € comum que situacdes envolvendo disputas por brinquedos, dificuldade de esperar,
resisténcia a determinadas orientacdes e reacles intensas diante de frustracfes sejam interpretadas como
auséncia de limites. Entretanto, esperar que criangas pequenas dominem plenamente essas capacidades
desconsidera que a convivéncia social € uma aprendizagem construida progressivamente.

Respeitar regras, reconhecer necessidades alheias, comunicar insatisfacbes e lidar com a
impossibilidade de realizar imediatamente um desejo sdo aprendizagens que exigem tempo, experiéncias
compartilhadas e orientacdo adulta. A crianca ndo aprende a conviver apenas porque recebe uma ordem,
mas porque participa de relacfes nas quais pode compreender os motivos dos combinados e perceber suas
consequéncias para si e para 0s outros.

Araujo e Sperb (2009), ao investigarem as concepcdes de maes e professoras sobre a construgéo de
limites na infancia, identificaram duvidas e dificuldades presentes nos dois grupos. O estudo também
apontou tensdes nas interpretacfes sobre as responsabilidades familiares e escolares, evidenciando que o
tema envolve concepcdes distintas de autoridade, educagdo e convivéncia. Essas constatages contribuem
para questionar a tendéncia de atribuir exclusivamente a familia as dificuldades relacionadas aos limites

apresentados pelas criangas na escola.
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A instituicdo educativa possui responsabilidades proprias nesse processo. Ao ingressar em um
ambiente coletivo, a crianga passa a compartilhar espacgos, materiais, tempos e a aten¢do dos adultos com
outras criancas. As regras dessa convivéncia nem sempre correspondem as experiéncias vividas em casa, 0
que pode exigir adaptacdes e novas aprendizagens. Essa diferenca, por si s, ndo representa falha de nenhum
dos contextos, mas revela que as relacdes familiares e escolares possuem caracteristicas e necessidades
distintas.

Os limites estabelecidos na Educagdo Infantil precisam ser compreensiveis, coerentes e adequados
as possibilidades de desenvolvimento das criangas. A organizacdo da rotina, a antecipacdo de mudangas, a
construcdo de combinados e a mediacéo dos conflitos contribuem para que elas reconhecam referéncias de
convivéncia. Isso exige firmeza nas orientagcdes, mas também sensibilidade para compreender que nem
todas conseguirdo responder da mesma maneira ou no mesmo tempo.

Uma crianca que retira repetidamente um brinquedo das méos de um colega, por exemplo, podem
necessitar de intervengdes que a ajudem a comunicar seu desejo, esperar uma oportunidade ou encontrar
outra possibilidade de brincadeira. A simples exigéncia de que devolva o objeto pode interromper o conflito
imediato, mas ndo garante, por si sO, a compreensdo da situacdo. Quando o professor acompanha a
interacdo, explica 0 motivo da orientacdo e oferece alternativas, favorece a construcdo de formas mais
adequadas de participacdo no grupo.

Praticas baseadas em ameacas, constrangimentos ou puni¢bes podem produzir siléncio ou
obediéncia momentanea, sem necessariamente contribuir para a compreenséo dos limites. Por outro lado, a
auséncia de referéncias consistentes pode dificultar a organizacdo da convivéncia. O desafio pedagogico
estd em construir relacdes nas quais as criangas sejam respeitadas e, a0 mesmo tempo, aprendam que suas

acOes afetam outras pessoas.

3.3 EMOCOES NAO FICAM DO LADO DE FORA DA SALA

As emocdes fazem parte da maneira como a crianca conhece 0 mundo e se relaciona com as pessoas.
Na primeira infancia, sentimentos como alegria, medo, tristeza, raiva, saudade e frustracdo podem ser
expressos por palavras, gestos, movimentos corporais e atitudes que nem sempre sdo facilmente
compreendidos pelos adultos. A medida que participa de diferentes experiéncias sociais, a crianca amplia
suas possibilidades de reconhecer essas emocgdes, comunicar necessidades e encontrar maneiras de lidar
com situacgdes que provocam desconforto.

Na Educacdo Infantil, essas manifestacfes aparecem em diferentes momentos. A separacdo dos
responsaveis pode despertar inseguranca; a aproximacao de um colega pode provocar alegria ou resisténcia;
uma mudanca inesperada na rotina pode gerar desconforto; e a impossibilidade de realizar determinado

desejo pode resultar em choro ou irritacdo. Essas situagdes ndo devem ser tratadas como acontecimentos
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estranhos ao trabalho educativo, pois fazem parte das relagdes por meio das quais a crianca aprende a
conviver e a compreender a si mesma.

Entretanto, reconhecer a importancia das emocdes ndo significa esperar que a crianga permaneca
tranquila durante toda a rotina, nem transformar qualquer manifestacdo de desconforto em sinal de
dificuldade emocional. O desenvolvimento infantil envolve mudangas, experimentacdes e conflitos. Nem
sempre a crianga consegue nomear aquilo que sente ou encontrar imediatamente uma forma de expressa-
lo. Nessas circunstancias, a presenca de adultos disponiveis para orientar e oferecer seguranca contribui
para ampliar suas possibilidades de comunicacéo.

As experiéncias com literatura infantil, brincadeiras simbdlicas, musicas, desenhos, dramatizacdes
e rodas de conversa podem favorecer a expresséo de sentimentos e a compreenséo das relagdes humanas.
Ao ouvir uma histéria em que um personagem enfrenta uma situacdao de medo ou frustracdo, por exemplo,
a crianca pode reconhecer experiéncias semelhantes as suas, formular perguntas e compartilhar percepcoes.
Durante uma brincadeira de faz de conta, pode experimentar papéis, reconstruir acontecimentos e atribuir
significados as relacdes que observa.

A pesquisa de Reis e Alves (2023) contribui para essa discussdo ao mostrar, a partir dos relatos das
participantes, que as relagdes entre professores e criancgas e as praticas desenvolvidas no ambiente escolar
podem favorecer o desenvolvimento emocional e afetivo. O estudo chama a atengdo para a importancia de
considerar essa dimensao nas escolhas pedagdgicas, em vez de restringi-la as situacdes de crise.

Cabe ressaltar, entretanto, que o acompanhamento pedagdgico das emocdes possui limites. O
professor pode acolher, observar, dialogar e organizar experiéncias que favorecam a convivéncia e a
expressao infantil, mas ndo lhe compete realizar diagndsticos ou assumir atendimentos especializados.
Quando determinadas manifestacGes se tornam persistentes, provocam sofrimento significativo ou indicam
necessidades que ultrapassam as possibilidades da atuacdo em sala, torna-se necessario compartilhar as

observacBes com a equipe responsavel, respeitando os procedimentos da instituicao.

4 O PROFESSOR DIANTE DAS SITUACOES FAMILIARES E EMOCIONAIS
4.1 SER PROFESSOR SEM OCUPAR O LUGAR DA FAMILIA

As manifestacbes emocionais e comportamentais das criangas fazem parte das situagbes com as
quais o professor convive diariamente. Algumas sdo proprias das experiéncias de aprendizagem e
convivéncia, enquanto outras podem exigir um acompanhamento mais atento, especialmente quando
interferem de maneira recorrente na participacdo da crianca ou nas relagfes estabelecidas com o grupo.
Diante dessas circunstancias, uma das questdes mais delicadas da docéncia &€ compreender até onde se
estende a responsabilidade pedagdgica e em quais momentos se torna necessaria a participacdo de outros

adultos e profissionais.
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A Educacéo Infantil possui uma funcdo prépria no desenvolvimento da crianga, que se realiza em
complementaridade & acdo da familia. Essa relagdo, prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional, ndo significa que as duas instituicdes desempenhem as mesmas atribui¢es. A familia constitui
um contexto de vinculos, cuidados e responsabilidades particulares, enquanto a instituicdo educativa
organiza experiéncias coletivas de aprendizagem, socializacdo e desenvolvimento, orientadas por principios
pedagogicos e direitos educacionais.

Essa distin¢do € importante porque determinadas situacfes escolares podem provocar expectativas
que ultrapassam as possibilidades de atuacdo docente. Quando uma crianca apresenta dificuldades
frequentes de convivéncia, demonstra sofrimento diante da auséncia de uma pessoa significativa ou utiliza
expressdes consideradas inadequadas, o professor pode ser levado a interpretar tais manifestagdes como
consequéncias diretas da organizagdo familiar. Entretanto, mesmo quando existem informagdes sobre
situacOes vividas fora da escola, ndo cabe ao docente estabelecer julgamentos sobre os responsaveis ou
assumir a tarefa de corrigir relacbes que desconhece em sua totalidade.

Isso néo significa ignorar a realidade da crianga. O conhecimento de aspectos relevantes de sua
historia pode ajudar a compreender determinadas necessidades e favorecer interven¢des mais adequadas.
A questdo esta na maneira como essas informacdes sdo utilizadas. O professor precisa considera-las com
discricdo e responsabilidade, evitando expor a crianga, emitir opinides sobre a vida familiar ou transformar
situacOes particulares em explicacOes definitivas para seus comportamentos.

Situacdes envolvendo tristeza, saudade ou inseguranca exigem cuidados igualmente importantes.
Uma crianca que demonstra sofrimento durante a chegada a instituicdo pode necessitar de acolhimento, de
maior previsibilidade na rotina e de referéncias afetivas que Ihe transmitam seguranca. O professor pode
favorecer sua aproximacdo com os colegas, oferecer oportunidades de participacdo e respeitar o tempo
necessario para que se sinta mais confortavel no ambiente. Entretanto, ndo deve prometer a presenca de
familiares em momentos que ndo pode assegurar, nem assumir compromissos que dependam de decisfes
de outras pessoas.

O equilibrio entre acolhimento e responsabilidade pedag6gica também envolve reconhecer as
condicdes concretas do trabalho escolar. O professor acompanha um grupo de criancas, cada uma com
necessidades e caracteristicas proprias, e precisa organizar situacdes que favorecam a participagéo coletiva.
A atencdo individual é importante, mas ndo pode ser sustentada exclusivamente por intervencoes
improvisadas ou pela disponibilidade pessoal do docente. Quando uma crianga necessita de
acompanhamento mais frequente, a organizacdo institucional e a atuagcdo conjunta da equipe tornam-se

fundamentais.

Ensinar, Aprender e Transformar: Percursos da Educagdo — ISBN: 978-65-6223-025-3



ENTRE O CUIDAR, O EDUCAR E O ACOLHER: DESAFIOS DA DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL DIANTE
DAS EXPERIENCIAS FAMILIARES E EMOCIONAIS DAS CRIANCAS

4.2 OBSERVAR, ESCUTAR, REGISTRAR, MEDIAR E PLANEJAR

Observar uma crianca ndo significa concentrar a atengdo apenas nas atitudes consideradas dificeis.
E necessario perceber como ela se relaciona com os colegas, quais brincadeiras despertem seu interesse,
em quais momentos procura ajuda, como reage as mudancas da rotina e quais condi¢cdes favorecem sua
tranquilidade e participacdo. Uma crianca que demonstra resisténcia durante atividades coletivas, por
exemplo, pode envolver-se com maior seguranga em propostas realizadas em pequenos grupos. Reconhecer
essas diferencas permite reorganizar as experiéncias educativas sem reduzir a crianga ao comportamento
que inicialmente chamou a atencao.

A escuta complementa esse processo, pois considera que as criangas se expressam por diferentes
linguagens. Suas falas, gestos, brincadeiras, desenhos e movimentos podem revelar interesses, davidas e
sentimentos que merecem atencdo. Entretanto, escutar ndo significa atribuir interpretacdes definitivas a
cada manifestacdo. O professor precisa considerar o contexto, respeitar aquilo que a crianca deseja
comunicar e reconhecer que determinadas experiéncias nem sempre podem ser explicadas verbalmente,
especialmente pelas criangas menores.

O registro pedagogico contribui para acompanhar essas situagdes com maior clareza. Ao
documentar acontecimentos, o professor pode identificar suas circunstancias, as intervencoes realizadas e
as respostas apresentadas pela crianca. Esses registros também ajudam a perceber mudancas que ocorrem
ao longo do tempo e oferecem elementos para o dialogo com a equipe escolar e com 0s responsaveis,
quando necessario.

A linguagem utilizada nesses documentos exige atencdo. Registrar que uma crianca € agressiva,
desobediente ou que ndo recebe limites em casa transforma uma observacdo em julgamento. Uma descricao
mais adequada apresenta aquilo que efetivamente aconteceu, indicando 0 momento, as pessoas envolvidas,
as condicdes anteriores a situacdo e as intervencdes realizadas. Se uma crianga empurra um colega durante
uma disputa por brinquedo, por exemplo, o registro deve descrever o episodio e seus desdobramentos, sem
atribuir caracteristicas permanentes a crianca ou estabelecer conclusdes sobre sua vida familiar.

Além de contribuir para a documentacdo, essas informacgdes precisam repercutir nas escolhas
pedagdgicas. Quando o professor identifica que os conflitos ocorrem com frequéncia em determinado
espaco, pode examinar se a quantidade de materiais é suficiente, se a organizacdo do ambiente favorece a
interacdo ou se algumas criangas necessitam de maior acompanhamento. Se percebe que mudancas
inesperadas provocam desconforto, pode antecipar oS momentos de transicdo e tornar a rotina mais
compreensivel.

A mediacdo, por sua vez, ocorre na relacdo direta com as criancas e exige considerar as
particularidades de cada situagdo. Nem todos os conflitos precisam ser conduzidos da mesma maneira. Em

alguns momentos, sera necessario interromper uma agdo para garantir a seguranca; em outros, a conversa,
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a reorganizacdo dos materiais ou a participacdo dos envolvidos na busca de alternativas poderdo favorecer
a resolucéo do problema. O professor precisa avaliar as condigdes do grupo e reconhecer que a construcao
de comportamentos socialmente adequados acontece de maneira gradual.

Observacéo, escuta, registro, mediacdo e planejamento séo, portanto, acdes que se complementam.
A observacdo fornece elementos para compreender as experiéncias infantis, a escuta amplia as
possibilidades de participacédo, o registro ajuda a acompanhar os acontecimentos e a mediagédo orienta as
relacbes. O planejamento rene essas informacGes e permite organizar propostas que respondam as
necessidades percebidas, sem perder de vista os direitos de aprendizagem e desenvolvimento previstos para
a Educacéo Infantil.

Esse acompanhamento deve ocorrer com cuidado especial quando a crianga compartilha
espontaneamente informacdes sobre sua vida familiar. N&o cabe ao professor realizar interrogat6rios ou
buscar detalhes intimos sem finalidade pedagdgica. Quando houver indicios de violéncia ou violacdo de
direitos, as informacGes precisam ser tratadas com discri¢do, observando os procedimentos de protecdo

aplicaveis e evitando perguntas repetidas que possam ampliar o sofrimento da crianca.

4.3 INTENCIONALIDADE PEDAGOGICA E DESENVOLVIMENTO EMOCIONAL

A intencionalidade pedagogica se manifesta nas escolhas que orientam o trabalho com as criangas,
desde a organizacdo dos ambientes até as intervencGes realizadas durante as brincadeiras e situacfes de
convivéncia. Ela permite que o professor reconheca as possibilidades educativas presentes na rotina e
desenvolva agdes que favorecam a expressdo, a autonomia, a cooperacao e a aprendizagem das relagdes
sociais.

Quando uma turma apresenta dificuldades frequentes para compartilhar brinquedos, por exemplo,
repetir orientacdes sobre a importancia de dividir pode néo ser suficiente. O professor pode observar como
0s materiais estdo distribuidos, reorganizar os espagos, oferecer propostas em pequenos grupos e criar
situacbes nas quais as criancas experimentem formas de cooperacdo. Durante essas experiéncias, a
mediacdo ajuda a reconhecer desejos diferentes, negociar possibilidades e compreender os limites
necessarios a convivéncia.

Da mesma maneira, quando algumas criancas apresentam dificuldades para comunicar sentimentos,
podem ser organizadas propostas que ampliem suas formas de expressdo. Historias infantis, brincadeiras
de faz de conta, desenhos, musicas e conversas sobre acontecimentos vividos permitem abordar situacoes
de alegria, medo, tristeza ou frustragdo de maneira proxima ao universo infantil. Essas experiéncias néo
precisam ocorrer como atividades isoladas de educacdo emocional, pois podem fazer parte dos projetos,

das brincadeiras e das intera¢fes que ja constituem o trabalho pedagdgico.
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Reis e Alves (2023) contribuem para essa compreensao ao discutirem como as praticas e as relacdes
estabelecidas no ambiente escolar participam do desenvolvimento emocional e afetivo das criangas. Ribeiro
(2022), ao examinar estudos sobre afetividade na Educacdo Infantil, também relaciona essa dimensao as
interacdes e as condigdes em que as experiéncias educativas sdo organizadas. Essas contribuicGes permitem
compreender que o desenvolvimento emocional ndo depende exclusivamente de conversas sobre
sentimentos, pois envolve a qualidade das relagfes e das oportunidades de participagdo oferecidas no
cotidiano.

Entretanto, a atuacdo docente ndo acontece de maneira isolada. As informacGes compartilhadas
pelas familias, a organizagdo institucional e o acompanhamento realizado pela equipe escolar também
podem contribuir para compreender determinadas necessidades e estabelecer encaminhamentos adequados.
Essa relacdo exige didlogo e clareza sobre as responsabilidades de cada contexto, especialmente quando as

manifestacdes infantis envolvem circunstancias familiares e emocionais mais complexas.

5 FAMILIA E ESCOLA: PARCERIA SEM CULPABILIZAC}AO
5.1 DIALOGO COMO CONDIGAO DE CORRESPONSABILIDADE

A relacdo entre familia e escola ocupa um lugar importante na Educacdo Infantil, pois ambas
participam do desenvolvimento da crianc¢a, ainda que desempenhem funcdes distintas. Enquanto a familia
constitui um contexto de relacGes afetivas, cuidados e experiéncias particulares, a instituicdo educativa
oferece oportunidades de convivéncia coletiva, aprendizagem e participacdo social. A comunicagédo entre
esses espacos pode favorecer a compreensao das necessidades infantis e contribuir para maior continuidade
nas experiéncias de cuidado e educacéo.

Entretanto, essa aproximacdo nem sempre acontece de maneira tranquila. Em algumas instituicdes,
0 contato com 0s responsaveis torna-se mais frequente quando surgem dificuldades de comportamento,
conflitos entre criangas ou situacdes que exigem acompanhamento. Quando a comunicacgdo se concentra
apenas nesses acontecimentos, a relacdo pode assumir um carater de cobranca, no qual a familia é chamada
principalmente para responder por problemas observados no ambiente escolar.

A construcdo de uma parceria exige que o dialogo também esteja presente nos acontecimentos
positivos da rotina. Compartilhar descobertas, avancos, interesses e conquistas permite que 0s responsaveis
conhegcam aspectos da vida escolar que ndo se resumem as dificuldades. Essa comunicacéo contribui para
reconhecer a crianga em suas diferentes possibilidades e evita que as conversas entre familia e instituicao
sejam marcadas exclusivamente por preocupacoes e reclamacoes.

Gonzalez (2024), ao investigar a relacdo entre familia e escola na Educacdo Infantil, destaca a
importancia da comunicagdo para a construgdo de vinculos de confianga e para a participacdo dos

responsaveis na vida institucional. A pesquisa evidencia que o reconhecimento da importancia dessa
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parceria ndo garante, por si so, sua efetivacdo, sendo necessario considerar a maneira como 0s espacos de
didlogo séo organizados e vivenciados.

Domeni e Cericato (2022), ao analisarem acdes de aproximacao entre escola e familia na Educacéo
Infantil, também contribuem para compreender que essa relacdo envolve escolhas e condicbes
institucionais. A comunicacdo ndo pode depender somente de iniciativas individuais, pois necessita de
organizacéo, continuidade e abertura para considerar as diferentes realidades familiares.

No cotidiano escolar, uma conversa sobre dificuldades de convivéncia precisa partir de observacoes
concretas. Em vez de afirmar que a crianca ndo possui limites ou que determinada atitude resulta da
educacdo recebida em casa, o professor pode apresentar os acontecimentos observados, explicar as
intervencdes realizadas e ouvir as informacdes que a familia considera pertinentes. Essa postura possibilita

construir encaminhamentos sem transformar o diadlogo em julgamento.

5.2 TEMPO FAMILIAR, PRESENCA E DIFERENTES CONDICOES DE CUIDADO

As transformacgdes nas relagdes sociais e nas formas de organizacdo da vida cotidiana também
influenciam as experiéncias familiares das criangas. Jornadas de trabalho extensas, deslocamentos,
responsabilidades domeésticas, mudancas na composicao familiar e diferentes condi¢fes econémicas podem
interferir na disponibilidade dos adultos para acompanhar determinadas atividades e participar da rotina
institucional.

Essas circunstancias, entretanto, ndo devem ser interpretadas de maneira uniforme. O tempo
dedicado a convivéncia familiar ndo pode ser avaliado apenas pela quantidade de horas compartilhadas,
assim como a presenca dos responsaveis na instituicdo nao representa, isoladamente, a qualidade das
relacbes estabelecidas com a crianga. Existem diferentes maneiras de exercer o cuidado, distribuir
responsabilidades e construir vinculos afetivos, conforme as condicGes e possibilidades de cada familia.

A expressdo auséncia familiar, frequentemente utilizada para explicar dificuldades de
comportamento, merece atencdo. Uma pessoa pode estar fisicamente distante durante parte do dia e manter
vinculos afetivos significativos com a crianca. Da mesma forma, a presenca fisica ndo assegura,
necessariamente, disponibilidade emocional. Embora essas diferencas possam ser importantes para
compreender determinadas situacdes, sua interpretacdo exige informagdes que nem sempre estdo acessiveis
ao professor e que ndo devem ser presumidas.

Xavier e Silva (2025), ao examinarem pesquisas brasileiras sobre a relagdo entre familia e escola na
Educacdo Infantil, destacam a presenca desse tema na producdo académica e sua relagdo com
transformacdes sociais, incluindo as experiéncias vividas durante a pandemia. Essa discussdo reforca a
necessidade de compreender os vinculos entre institui¢do e familias considerando as condigdes historicas e

sociais em que se constituem.
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O reconhecimento dessas diferencas também deve orientar a organizacdo das estratégias de
participacdo familiar. Nem todos os responsaveis conseguem comparecer as reuniées nos mesmos horarios,
acompanhar diariamente as atividades enviadas pela escola ou responder imediatamente as solicitagdes
institucionais. 1sso nao significa desinteresse pela vida escolar da crianca. Em algumas situacdes, a
participacdo pode ocorrer por meio de conversas breves, comunicacao escrita, encontros previamente

organizados ou outras formas de contato compativeis com a realidade das familias.

5.3 QUANDO A DEMANDA ULTRAPASSA A SALA DE AULA

Nem todas as situacdes vivenciadas pelas criancas podem ser acompanhadas exclusivamente por
meio das intervencdes realizadas em sala. Algumas manifestacbes emocionais e comportamentais,
especialmente quando persistentes ou acompanhadas de sofrimento significativo, podem exigir uma
atencdo institucional mais ampla. Também existem circunstancias relacionadas a suspeita de violéncia,
negligéncia ou outras violagdes de direitos que demandam procedimentos especificos de protecéo.

Nesses momentos, reconhecer os limites da atuagdo docente € uma medida de responsabilidade com
a crianga. O professor possui conhecimentos importantes sobre sua participacdo na rotina, suas relagdes
com o grupo e as mudancas percebidas ao longo do tempo. Entretanto, essas observacdes ndo autorizam a
realizacdo de diagndsticos ou investigacGes individuais sobre circunstancias familiares.

A documentacdo pedagogica pode contribuir para que a equipe escolar compreenda melhor a
situacdo. Registros objetivos, que apresentem acontecimentos observados, frequéncia, contexto e
intervencdes realizadas, oferecem informacGes mais adequadas do que descrigdes baseadas em impressdes
pessoais. O compartilhamento desses dados deve respeitar a privacidade da crianga e ocorrer apenas com
os profissionais envolvidos no acompanhamento e na protecao de seus direitos.

A coordenacdo e a gestdo escolar possuem responsabilidades importantes na organizagdo dos
encaminhamentos necessarios. Conforme a natureza da situacdo, pode ser preciso articular acdes com
servicos da rede de salde, assisténcia social ou protecdo a infancia, observando a legislacdo e os protocolos
aplicaveis. Em casos de suspeita ou confirmacdo de violéncia ou outras violacGes de direitos, a instituicdo
deve seguir os procedimentos legais de comunicagdo aos 6rgdos competentes, sem condicionar a protecao
da crianga a investigagdo prévia realizada pelo professor.

Mesmo quando outros servicos participam do acompanhamento, a responsabilidade pedagogica da
instituicdo permanece. A crianga continua necessitando de oportunidades de brincar, conviver, aprender e
estabelecer relagdes de confianga no ambiente escolar. O envolvimento de profissionais especializados nao
deve resultar em sua exclusdo das experiéncias educativas nem na reducao de sua identidade as dificuldades

apresentadas.
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Por essa razdo, os encaminhamentos precisam ser compreendidos como parte de uma rede de
responsabilidades, e ndo como transferéncia da crianga para outro setor. O professor continua
acompanhando sua participacdo na rotina, enquanto a equipe institucional organiza as medidas necessarias
e estabelece os didlogos pertinentes, respeitando as atribuic@es de cada profissional.

E nessa relacdo entre atencdo as necessidades individuais e compromisso com o grupo que se
encontra a especificidade do trabalho pedagdgico. O professor ndo precisa ocupar o lugar da familia para
estabelecer vinculos significativos, nem abandonar os limites de sua funcéo para reconhecer o sofrimento
de uma crianga. Sua contribuicdo se concretiza nas relagdes educativas que constrdi, nas escolhas que
realiza e na maneira como transforma os acontecimentos cotidianos em possibilidades de aprendizagem,

cuidado e convivéncia.

6 METODOLOGIA

A presente pesquisa adota uma abordagem qualitativa, de natureza bibliografica e documental,
voltada a compreensdo da atuagdo do professor da Educa¢ao Infantil diante de manifestagdes emocionais e
comportamentais das criangas que podem estar relacionadas as suas experiéncias familiares e sociais. A
escolha desse percurso estd associada as inquietagdes que surgem no cotidiano escolar, especialmente nas
situagdes que envolvem dificuldades de convivéncia, expressao de sentimentos, construcao de limites e
necessidades de acolhimento. Embora essas experiéncias constituam o ponto de partida da reflexdo, o
estudo ndo envolveu entrevistas, observacdes sistematicas ou coleta direta de dados com criangas,
familiares ou profissionais, concentrando-se na andlise de documentos educacionais e producdes
académicas relacionadas ao tema.

A pesquisa documental teve como referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil (Brasil, 2010) e a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), considerando sua importancia
para a compreensao dos principios que orientam o trabalho pedagdgico nessa etapa da Educagao Basica. A
analise desses documentos concentrou-se na concepg¢ao de crianga como sujeito historico e de direitos, na
relacdo indissociavel entre educar e cuidar, nas interagdes € na brincadeira como eixos das praticas
educativas e nos direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Essas orientagcdes foram examinadas em
didlogo com as questdes que atravessam as relagdes escolares, buscando compreender como seus
fundamentos podem contribuir para uma atuacdo docente que reconhega as necessidades das criangas sem
perder sua especificidade pedagogica.

O levantamento bibliografico contemplou artigos cientificos, dissertacdes e outros trabalhos
académicos disponiveis em bases de dados e repositorios de acesso publico, especialmente na Scientific
Electronic Library Online (SciELO), na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), em

periddicos cientificos e em repositorios institucionais de universidades. As buscas foram orientadas por
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expressoes relacionadas ao objeto investigado, entre elas “Educacao Infantil e familia”, “relagdao familia-
escola na Educa¢do Infantil”, “Educacdo Infantil e emogdes”, “desenvolvimento emocional e professor”,
“afetividade na Educagdo Infantil” e “limites na Educagdo Infantil”. A sele¢do considerou a pertinéncia dos
estudos para a compreensdo das relagdes entre experiéncias familiares, desenvolvimento emocional,
convivéncia e atuagao pedagogica.

A leitura dos materiais foi organizada em torno de quatro eixos de discussdo: a concepg¢do
contemporanea de crianga e a especificidade da Educacdo Infantil; a afetividade e o desenvolvimento
emocional; a constru¢do de limites e as experiéncias de convivéncia; e as relagdes entre familia e escola.
Esses eixos orientaram a aproximagao entre as contribui¢cdes dos autores e o problema de pesquisa,
permitindo identificar pontos de convergéncia, diferencas de interpretagdo e aspectos relevantes para
compreender as situacdes que mobilizam a interven¢ao do professor. Nao se buscou realizar uma revisao
sistemdtica ou esgotar a producdo cientifica existente, mas desenvolver uma andlise tedrico-analitica
fundamentada nos materiais selecionados.

O procedimento de andlise consistiu na leitura interpretativa e na articulacdo tematica dos
documentos e estudos consultados, relacionando seus argumentos as questdes desenvolvidas ao longo do
artigo. Nesse processo, procurou-se evitar explicagdes que atribuissem diretamente as configuracdes
familiares a origem dos comportamentos infantis, considerando que as manifestagdes emocionais € as
dificuldades de convivéncia envolvem diferentes fatores e ndo podem ser compreendidas a partir de
relagdes causais simplificadas. Assim, a investigagdo privilegiou uma perspectiva contextualizada, atenta

as particularidades do desenvolvimento infantil e as responsabilidades que cabem a institui¢do educativa.

7 DISCUSSAO: ENTRE O ACOLHIMENTO E A RESPONSABILIDADE PEDAGOGICA NO
COTIDIANO DA EDUCACAO INFANTIL

As discussdes desenvolvidas ao longo deste estudo permitem compreender que a atuagdo do
professor diante das manifestagdes emocionais e comportamentais das criangas ndo pode ser orientada por
respostas prontas ou interpretacdes isoladas. As situagdes que surgem no cotidiano da Educagdo Infantil
envolvem diferentes necessidades, experiéncias e formas de expressdo, exigindo intervengdes que
considerem tanto as particularidades de cada crianga quanto as relacdes estabelecidas no grupo. A questao
ndo estd apenas em decidir como agir diante de um choro intenso, de um conflito ou da resisténcia a
determinado combinado, mas em compreender o significado pedagodgico dessas situagdes e reconhecer
quais responsabilidades cabem ao professor.

A andlise dos estudos consultados também evidencia que a afetividade ndo constitui uma dimensao
separada das experiéncias educativas. Oliveira (2023) e Reis e Alves (2023), ao discutirem as relagdes entre

emogcdes, afetividade e desenvolvimento infantil, contribuem para compreender a importancia dos vinculos
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e das interagdes estabelecidas no ambiente escolar. Essas contribuigdes, relacionadas as orientagdes da
BNCC (Brasil, 2017), permitem reconhecer que as experiéncias emocionais participam da aprendizagem,
especialmente nas situagdes de convivéncia, brincadeira e constru¢do da autonomia.

Entretanto, a valorizagdo da afetividade ndo deve produzir a expectativa de que o professor seja
capaz de solucionar todas as dificuldades emocionais apresentadas pelas criangas. Existe uma diferenca
importante entre reconhecer o sofrimento infantil e assumir a responsabilidade por suas possiveis causas.
Quando uma crianga demonstra tristeza persistente, inseguran¢a ou dificuldade para permanecer no
ambiente escolar, cabe ao professor acolher suas manifestagdes, observar as circunstancias em que ocorrem
e organizar condi¢gdes que favorecam sua participacdo. A compreensao das causas dessas manifestacdes,
especialmente quando envolve questdes familiares ou necessidades de acompanhamento especializado,
pode exigir informagdes e intervengdes que ultrapassam o ambito pedagdgico.

A pesquisa de Aratjo e Sperb (2009), ao abordar as concepcdes de maes e professoras sobre os
limites na infancia, ajuda a compreender que essa questdo envolve expectativas e interpretagdes distintas,
presentes tanto nas familias quanto nas institui¢des educativas. Essa constata¢do enfraquece explicagdes
que atribuem as dificuldades de convivéncia exclusivamente a auséncia de orientacdo familiar. Na
Educacdo Infantil, a construgdo de limites integra o proprio processo educativo, uma vez que as criangas
estdo aprendendo a compartilhar espagos, considerar necessidades diferentes das suas e participar de
relagdes coletivas.

Outro aspecto relevante diz respeito a relag@o entre as experiéncias familiares e os comportamentos
observados na escola. Embora as relagdes estabelecidas no ambiente familiar participem do
desenvolvimento infantil, ndo € possivel determinar a origem de uma manifestacdo emocional apenas pela
maneira como ela se apresenta na instituicdo. A busca frequente por atengdo, o uso de palavras ofensivas
ou as dificuldades para lidar com determinadas situagdes nao constituem, por si s0, evidéncias de auséncia
afetiva, negligéncia ou insuficiéncia de limites familiares. A interpretacdo dessas manifestacdes exige
cautela, especialmente porque a crianca também € influenciada pelas relagdes que estabelece com seus
colegas, pelas caracteristicas do ambiente escolar e pelas mudancas proprias de seu desenvolvimento.

Essa compreensao ndo diminui a importancia da parceria entre familia e escola. Ao contrario, indica
que o dialogo precisa ser construido sem acusagdes ou conclusdes antecipadas. Os estudos de Gonzalez
(2024) e Domeni e Cericato (2022) contribuem para reconhecer a comunicagdo como parte importante
dessa relacdo. Quando os responsaveis sao procurados apenas diante de dificuldades, a aproximagao pode
assumir um carater de cobranca e comprometer a confianca necessaria a0 acompanhamento da crianga.
Uma comunicagdo mais cuidadosa considera também os avangos, os interesses € as experiéncias positivas

vividas na institui¢ao.
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As contribuigdes tedricas analisadas também permitem reconhecer a importancia da observacao e
do registro na constru¢do de intervengdes mais consistentes. Quando o professor acompanha a frequéncia
de determinadas manifestacdes, identifica circunstancias que antecedem os conflitos e observa as respostas
das criangas as orientagdes, dispde de elementos para reconsiderar suas escolhas pedagogicas. Esse
acompanhamento pode revelar, por exemplo, que uma dificuldade aparentemente individual ocorre com
maior intensidade em momentos de transi¢ao da rotina ou em situagdes nas quais os materiais disponiveis
ndo atendem as necessidades do grupo.

Essa analise evidencia que a intencionalidade pedagdgica ndo se limita ao planejamento antecipado
de atividades. Ela também se manifesta na capacidade de interpretar os acontecimentos cotidianos e realizar
escolhas adequadas as necessidades observadas. Uma roda de conversa pode favorecer a expressdo de
sentimentos, mas nem toda crianga estara preparada para compartilhar verbalmente suas experiéncias. Uma
brincadeira coletiva pode contribuir para a cooperagdo, embora algumas criangas necessitem de maior
acompanhamento para participar. Reconhecer essas diferengas impede que propostas consideradas positivas
sejam aplicadas de maneira uniforme, sem atencao as particularidades do grupo.

Ha, ainda, um aspecto que nao pode ser desconsiderado: a atuagdo docente acontece dentro de uma
institui¢ao e precisa ser sustentada por responsabilidades compartilhadas. Quando uma crianca apresenta
sofrimento significativo, mudangas persistentes em seu comportamento ou manifestacdes que exigem
aten¢do além das possibilidades da sala de aula, a resposta ndo deve depender exclusivamente da iniciativa
individual do professor. A coordenagao pedagogica, a gestao escolar e, conforme a necessidade, os servigos
responsaveis pelo cuidado e pela protegdo da infancia possuem atribuigdes que precisam ser respeitadas.

O reconhecimento desses limites ¢ especialmente importante para evitar que a preocupagao legitima
com o bem-estar da crianga resulte em uma ampliacdo indefinida das responsabilidades docentes. O
professor possui um papel fundamental na constru¢do de vinculos, na organizagdo das experiéncias
educativas e no acompanhamento do desenvolvimento infantil, mas ndo substitui os responséaveis familiares
nem os profissionais especializados. Sua contribuicdo esta em perceber as necessidades que se manifestam
no cotidiano, realizar as intervencdes pertinentes a sua funcao e compartilhar com a equipe institucional as
situagdes que demandam outras formas de acompanhamento.

A questdao que motivou esta pesquisa, portanto, ndo se resolve pela defini¢do de um comportamento
ideal para o professor ou pela atribui¢do de responsabilidades exclusivas a familia. Ela exige reconhecer
que educar criangas pequenas envolve lidar com situa¢des humanas complexas, nas quais os sentimentos,
os conflitos e as relagdes sociais fazem parte do proprio processo educativo. O desafio estd em sustentar
uma atuagdo que seja sensivel as necessidades infantis, consistente em suas orientagdes e consciente dos
limites profissionais, preservando a crianga como sujeito de direitos e a Educagao Infantil como espago de

desenvolvimento, aprendizagem e convivéncia.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo deste estudo permitiu aprofundar a compreensdo sobre a atuagdo do professor da
Educacdo Infantil diante de manifestacdes emocionais € comportamentais das criangas que podem estar
relacionadas as suas experiéncias familiares e sociais. A inquietacdo que deu origem a pesquisa surgiu das
situagdes presentes no cotidiano escolar, nas quais o professor se depara com necessidades que nem sempre
encontram respostas imediatas no planejamento pedagdgico. O choro recorrente, os conflitos entre colegas,
as dificuldades para lidar com frustragdes, a resisténcia aos combinados e as diferentes formas de expressar
sentimentos evidenciam a complexidade das relagdes estabelecidas na instituicdo e despertam
questionamentos sobre as possibilidades e os limites da interven¢ao docente.

Ao examinar as relagdes entre afetividade, emogdes e convivéncia, o estudo evidenciou que essas
dimensdes integram a experiéncia educativa e precisam ser consideradas nas escolhas pedagogicas. A
aprendizagem infantil ndo acontece separadamente dos sentimentos e das relagdes construidas no ambiente
escolar. Nesse contexto, o acolhimento ndo se limita a oferecer conforto diante de uma dificuldade, mas
envolve reconhecer as necessidades da crianga e favorecer sua participa¢ao nas experiéncias coletivas. Da
mesma forma, a constru¢do de limites ndo deve ser compreendida apenas como uma exigéncia de
obediéncia, pois constitui um processo educativo relacionado ao respeito, a autonomia e a aprendizagem
da convivéncia.

A investigacdo também permitiu reconhecer a importancia da observagdo, da escuta, do registro e
da mediacao como praticas que auxiliam o professor a compreender as situagdes vivenciadas pelas criangas
e a organizar intervengdes mais adequadas. A aten¢do aos acontecimentos cotidianos, as circunstancias em
que surgem os conflitos e as diferentes respostas apresentadas pelas criancas oferece elementos para que o
planejamento considere suas necessidades reais. Isso exige reconhecer que nem toda manifestacao
emocional representa um problema a ser corrigido e que determinadas dificuldades fazem parte das
experiéncias de desenvolvimento e aprendizagem proprias da infancia.

Outro aspecto importante diz respeito a relagdo entre familia e escola. As contribui¢des examinadas
reforcam a necessidade de estabelecer uma comunicagdo respeitosa, capaz de reconhecer as diferentes
condig¢des de vida e formas de organizagao familiar. As experiéncias construidas fora da instituicdo podem
participar da maneira como a crianga se relaciona no ambiente escolar, mas ndo constituem explicagdes
Unicas para seus comportamentos. A aproximacao entre responsaveis e professores precisa ocorrer sem
julgamentos ou atribui¢cdes antecipadas de culpa, considerando que a familia e a escola possuem
responsabilidades distintas e igualmente importantes para o desenvolvimento infantil.

Essa compreensdao também contribuiu para delimitar as possibilidades da atuagdao docente. O
professor ndo deve permanecer indiferente diante de manifestacdes de sofrimento ou dificuldades

persistentes de convivéncia, mas também ndo pode assumir individualmente a responsabilidade por
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situagdes que exigem acompanhamento institucional ou especializado. Reconhecer esses limites nao
diminui a importancia de sua fun¢do. Ao contrario, permite que as intervencdes sejam realizadas com maior
responsabilidade, respeitando a finalidade educativa da instituicdo e a necessidade de articulagdo com
outros profissionais e servigos quando as circunstancias assim exigirem.

E necessario considerar, entretanto, que esta pesquisa se desenvolveu por meio de revisdo
bibliografica e andlise documental, sem investigacdo direta das situagdes vivenciadas nas instituicdes. Por
essa razdo, as reflexdes apresentadas ndo permitem estabelecer relacdes causais entre experiéncias
familiares e comportamentos infantis, nem avaliar os efeitos de intervencdes pedagdgicas especificas. Seus
resultados devem ser compreendidos como contribui¢des teoricas para a analise da atuagao docente,
reconhecendo a diversidade de realidades e necessidades presentes na Educagao Infantil.

A continuidade dessa discussao pode ser favorecida por pesquisas que acompanhem o cotidiano de
institui¢des educativas, buscando compreender como professores e criancas vivenciam situagdes de
conflito, acolhimento e constru¢do de limites, bem como de que maneira o dialogo com as familias participa
dessas experiéncias. Investigacdes dessa natureza poderdo ampliar a compreensdo sobre os desafios que
atravessam as relacdes escolares, considerando as particularidades dos contextos em que se desenvolvem.

Conclui-se, assim, que a atuacdo do professor diante das manifestagdes emocionais e
comportamentais das criangas exige sensibilidade para reconhecer aquilo que elas comunicam,
conhecimento pedagdgico para orientar as intervencdes e clareza sobre as responsabilidades que pertencem
a instituicdo educativa. Entre acolher uma emocgao e estabelecer um limite, ndo deve existir uma escolha
excludente, pois ambas as a¢des podem fazer parte de uma mesma relagdo de cuidado e aprendizagem. A
Educacao Infantil encontra sua forga justamente na possibilidade de reconhecer cada crianga em sua
singularidade e, a0 mesmo tempo, oferecer experiéncias coletivas nas quais ela possa construir vinculos,

compreender diferencas e descobrir maneiras de conviver consigo mesma € com 0s outros.
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