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Resumo
Este artigo discute a articulacdo entre cognicao, afetividade e pertencimento no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), por meio de uma reflexdo tedrica inspirada em a¢des pedagogicas desenvolvidas em
2026 na EMEB Professora Sebastiana Rodrigues de Souza, em Rondondpolis, Mato Grosso. No contexto
do Projeto Pertencer e das agdes do Setembro Verde, as familias foram convidadas a participar de uma aula
organizada em estagdes de leitura, didlogo, expressao artistica, constru¢do do pertencimento e continuidade
da experiéncia no ambiente familiar. O objetivo ¢ refletir sobre o potencial de praticas que aproximam
familia, escola e AEE para favorecer aprendizagens afetivas, concretas e acessiveis. A metodologia articula
discussdo bibliografica e escrita de orientagdo narrativa, centrada nas escolhas da professora, sem analise
de dados individuais de estudantes e familiares. A discussdo fundamenta-se nos principios da educacdo
inclusiva, do Desenho Universal para a Aprendizagem, da eliminacao de barreiras e da indissociabilidade
entre afetividade e cognicao. A reflexdo evidencia a relevancia pedagdgica da escuta, do acolhimento e do
reconhecimento das diferentes formas de comunicar, aprender e expressar-se para a construcdo do
pertencimento. Conclui-se que a parceria entre familia, escola e AEE pode fortalecer vinculos e ampliar as

oportunidades de participagdo dos estudantes na comunidade escolar.
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Abstract
This article discusses the relationship between cognition, affectivity, and belonging in Specialized
Educational Support (AEE) through a theoretical reflection inspired by pedagogical activities carried out
in 2026 at EMEB Professora Sebastiana Rodrigues de Souza, in Rondonopolis, Mato Grosso, Brazil. As
part of the Pertencer Project and the Setembro Verde activities, families were invited to participate in a
lesson organized into stations involving reading, dialogue, artistic expression, the development of
belonging, and the continuation of the experience at home. The objective is to reflect on the potential of
practices that bring families, schools, and AEE together to foster affective, concrete, and accessible learning
experiences. The methodology combines bibliographic discussion with narrative-oriented writing focused
on the teacher’s choices, without analyzing individual data from students or family members. The
discussion draws on the principles of inclusive education, Universal Design for Learning, the removal of
barriers, and the inseparability of affectivity and cognition. The reflection highlights the pedagogical
relevance of listening, welcoming, and recognizing different ways of communicating, learning, and
expressing oneself in the development of belonging. It concludes that partnerships between families,
schools, and AEE can strengthen bonds and expand opportunities for students to participate in the school

community.

Keywords: Belonging; Family; Inclusive Education; Specialized Educational Support; Universal Design

for Learning.

1 INTRODUCAO

A construgdo de uma escola inclusiva exige mais do que garantir a matricula e a presenca fisica do
estudante no espago escolar. E necessério criar condi¢des para que cada crianga ou adolescente se sinta
reconhecido, respeitado, acolhido e participante da vida da escola. Nessa perspectiva, pertencer significa
encontrar um lugar no qual as diferengas ndo sejam tratadas como problemas, mas compreendidas como
parte da diversidade humana.

No Atendimento Educacional Especializado, essa reflexdo se torna ainda mais necesséaria. Os
estudantes apresentam diferentes formas de aprender, comunicar, interagir e participar. Alguns utilizam a
fala; outros se expressam por meio de gestos, olhares, movimentos corporais, imagens, desenhos, recursos

de Comunicagdo Aumentativa e Alternativa ou outras formas de linguagem. Reconhecer essas
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manifestagdes como legitimas € um passo importante para eliminar barreiras e garantir o direito de
participar.

O AEE nao deve funcionar como um espaco isolado ou restrito a realizagdo de atividades
especificas. Sua atuagdo precisa estar articulada com a sala de aula regular, a equipe escolar e a familia.
Essa articulacdo possibilita uma compreensdo mais ampla das necessidades, das potencialidades, das
preferéncias e das formas de participacdo de cada estudante. A familia, nesse processo, ndo ocupa apenas o
lugar de quem recebe orientagdes. Ela possui experiéncias e conhecimentos sobre o estudante que podem
contribuir com o planejamento e com a construgao dos apoios necessarios.

A aproximacao entre familia e escola também favorece experiéncias afetivas que podem permanecer
na memoria dos estudantes. Ler um livro juntos, conversar sobre sentimentos, descobrir preferéncias,
desenhar o outro ou realizar uma atividade compartilhada podem parecer agdes simples. Entretanto, quando
organizadas com intencionalidade pedagdgica, essas experiéncias podem favorecer a comunicagdo, a
atencao compartilhada, a expressao de escolhas e o fortalecimento dos vinculos.

Essas questdes inspiraram as a¢des do Projeto Pertencer, articuladas ao Setembro Verde durante o
ano de 2026, no espaco da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) da EMEB Professora Sebastiana
Rodrigues de Souza, em Rondonopolis, Mato Grosso. Com o proposito de aproximar os familiares do
cotidiano pedagogico, a Sala de Recursos foi organizada em cinco estagdes de trabalho:

1. Leia para mim”, focada na leitura compartilhada e de deleite;

2. Inventario das coisas de que gosto”, orientada para o didlogo sobre interesses e preferéncias;

3. Oretrato do outro”, dedicada a observagao ¢ ao reconhecimento mutuo;

4.  Arvore do Pertencimento”, voltada para a reflexdo sobre o significado de pertencer;

5. Abra em casa”, na qual uma carta reflexiva e sementes de girassol convidaram a familia a dar

continuidade a experiéncia no ambiente familiar.

Neste artigo, essa experiéncia pedagogica ndo € apresentada como uma investigacdo empirica
destinada a relatar ou avaliar individualmente as respostas e produgdes de estudantes e familiares. A pratica
¢ tomada como ponto de partida para refletir sobre os principios que sustentam a educacdo inclusiva:
acolhimento, acessibilidade, participagdo, afetividade, autonomia e parceria entre familia e escola.

Diante disso, a reflexdo ¢ orientada pela seguinte questdo: como as praticas de aproximagao entre
familia, escola e Atendimento Educacional Especializado podem fortalecer o sentimento de pertencimento
e ampliar as possibilidades de participacdo dos estudantes? O objetivo ¢ discutir como experiéncias
pedagdgicas acessiveis e afetivas podem contribuir para a constru¢ao de vinculos, para o reconhecimento

das diferentes formas de expressao e para a participagao da familia no processo educacional.
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2 METODOLOGIA

Este texto caracteriza-se como um artigo de reflexdo tedrica. Sua construgdo parte do didlogo entre
estudos sobre educacdo inclusiva, Atendimento Educacional Especializado, participagdo da familia e
Desenho Universal para a Aprendizagem e as questoes que surgem no cotidiano da pratica docente.

A composicao deste texto articula a reflexao tedrica a uma escrita de orientagdo narrativa, inspirada
nas contribui¢des de Clandinin e Connelly (2011). Nessa perspectiva, a experiéncia docente constitui um
ponto de partida para compreender os sentidos atribuidos as escolhas pedagogicas e as relagdes construidas
no cotidiano escolar. Ao retomar as agoes do Projeto Pertencer, a professora interroga sua propria atuacao
no Atendimento Educacional Especializado, relacionando as intengdes do planejamento as questoes
suscitadas pela aproximagao entre familia e escola. A narrativa permite, assim, contextualizar a discussao
tedrica e explicitar como a pratica mobiliza perguntas sobre afetividade, acessibilidade e pertencimento.

Essa orientagdo considera o espaco tridimensional da experiéncia proposto por Clandinin e Connelly
(2011), que articula temporalidade, interacao e situagao. A temporalidade permite relacionar as inquietagoes
anteriores ao planejamento, as decisdes tomadas durante a organizagdo das propostas e as possibilidades de
continuidade do trabalho. A intera¢do abrange tanto a dimensao pessoal da experiéncia docente, envolvendo
expectativas, sentimentos e interpretacdes, quanto as condi¢des sociais e institucionais em que a pratica se
desenvolve. A situacdo remete aos lugares concretos dessa experiéncia, especialmente a Sala de Recursos
Multifuncionais e sua articulagdo com a escola ¢ o ambiente familiar. Essas dimensdes oferecem uma
orientagdo para compreender as agdes pedagdgicas em seu contexto, evitando trata-las como procedimentos
isolados.

A escrita narrativa constitui, portanto, um movimento de retomada e ressignifica¢do da experiéncia
profissional. Em didlogo com Clandinin e Connelly (2011), narrar e revisitar o vivido possibilita reconhecer
tensdes, questionar escolhas e construir novas compreensoes sobre a docéncia. Neste texto, esse movimento
concentra-se na perspectiva da professora e em suas decisdes pedagdgicas, sem pretender representar as
percepgoes de estudantes e familiares ou comprovar resultados individuais. Preserva-se, desse modo, o
carater de reflexdo teorica inspirada na pratica, cuja contribuicdo estd em produzir conhecimentos situados
e oferecer questdes que possam alimentar a reflexdo de outros profissionais do AEE.

A experiéncia profissional ¢ utilizada como fonte de questionamentos e de compreensao da realidade
escolar, sem que sejam analisados dados individuais, respostas, comportamentos ou producdes de
estudantes e familiares. O interesse ndo estd em medir resultados nem em comprovar a eficacia de uma
atividade especifica, mas em refletir sobre principios e possibilidades pedagdgicas que possam contribuir
com outros professores e contextos educacionais.

Situagdes como a leitura compartilhada, o didlogo sobre sentimentos e preferéncias, a expressao por

meio do desenho e a continuidade de experiéncias no ambiente familiar sdo discutidas como possibilidades
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de mediagao pedagodgica. Essas praticas sdo compreendidas a partir dos conceitos de pertencimento,
acessibilidade, participacdo, vinculo e eliminacdo de barreiras.

Essa escolha de escrita também exige prudéncia. A reflexdo sobre a pratica ndo autoriza
generalizagdes nem permite afirmar que uma Unica proposta produzird os mesmos efeitos em todos os
contextos. Cada escola, familia e estudante possui uma historia propria. Por isso, as estratégias precisam

ser compreendidas como possibilidades abertas a revisdo, a flexibilizagdo e a constru¢do coletiva.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1 PERTENCIMENTO COMO PRINCIPIO DA EDUCACAO INCLUSIVA

O pertencimento ¢ construido quando a pessoa percebe que sua presenca tem valor e que existem
condi¢des reais para sua participagdo. No espago escolar, ndo basta estar matriculado ou frequentar as aulas.
O estudante precisa encontrar oportunidades de se comunicar, fazer escolhas, demonstrar o que sabe,
construir relagdes e participar das experiéncias oferecidas pela escola.

A educacdo inclusiva desloca o olhar que responsabiliza o estudante por suas dificuldades e
direciona a atengdo para as barreiras existentes no ambiente. Essas barreiras podem estar na comunicagao,
nas atitudes, nos materiais, no espago fisico, no tempo destinado as atividades ou na forma tnica de ensinar
e avaliar. A Lei Brasileira de Inclusdo refor¢a que a deficiéncia deve ser compreendida na interacao entre
os impedimentos da pessoa e as barreiras que dificultam sua participagao plena e efetiva na sociedade
(Brasil, 2015).

Essa compreensdo muda a pergunta pedagogica. Em vez de questionar por que determinado
estudante ndo consegue participar da maneira esperada, torna-se necessario perguntar o que pode ser
modificado no ambiente, na proposta ou na mediagdo para que ele tenha possibilidades reais de
participagdo. Esse movimento exige escuta, observacdo e disponibilidade para rever praticas que foram
naturalizadas pela escola.

Pertencer também envolve ser reconhecido para além de diagnodsticos ou dificuldades. Cada
estudante possui interesses, historias, modos de perceber o mundo e formas proprias de estabelecer relagdes.
Quando a escola acolhe essas singularidades, amplia as possibilidades de aprendizagem e fortalece a

identidade do estudante como sujeito de direitos, de saberes e de possibilidades.

3.2 0 AEE NA CONSTRUCAO DE PONTES ENTRE ESTUDANTE, FAMILIA E ESCOLA

A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva orienta que o
Atendimento Educacional Especializado identifique, elabore e organize recursos pedagogicos e de
acessibilidade capazes de eliminar barreiras a participagdo dos estudantes (Brasil, 2008). Assim, o AEE ndo

substitui a escolarizagdo na sala comum e ndo deve ser compreendido como um atendimento separado da

Ensinar, Aprender e Transformar: Percursos da Educagdo — ISBN: 978-65-6223-025-3



COGNICAO E AFETO NA PRODUCAO DE SENTIDO PARA A APRENDIZAGEM E O PERTENCIMENTO NO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

vida escolar. Sua fungdo se fortalece quando existe articulagio com professores, equipe gestora,
profissionais de apoio e familiares.

No cotidiano, o professor do AEE ocupa uma posi¢do importante na constru¢ao dessas pontes. Ele
observa como o estudante acessa informacdes, expressa escolhas, organiza acdes e estabelece relagdes. A
partir dessa compreensdo, pode propor recursos, orientar estratégias e colaborar para que as capacidades do
estudante se tornem mais visiveis nos diferentes espacos da escola.

A familia também pode contribuir para essa leitura. Muitas formas de comunicagdo aparecem de
maneira mais clara em contextos de confianca. Um gesto, um olhar, uma palavra repetida ou uma mudanca
corporal podem possuir sentidos conhecidos por quem convive diariamente com o estudante. Quando esses
saberes sdao acolhidos pela escola, tornam-se elementos importantes para a organizacao de apoios mais
coerentes.

Essa aproximacao, porém, ndo deve ser construida por meio de cobranca ou julgamento. As familias
vivem condigdes sociais, rotinas de trabalho e possibilidades de participa¢do diferentes. Uma relagdo
inclusiva reconhece essas realidades e cria formas flexiveis de comunicagdo e colaboracdo. Participar ndo
significa somente comparecer presencialmente a eventos; também pode envolver responder a uma
mensagem, realizar uma proposta em casa, compartilhar uma informag¢ao ou manter um canal de didlogo

com a escola.

3.3 DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM E DIFERENTES FORMAS DE PARTICIPAR
O Desenho Universal para a Aprendizagem contribui para pensar praticas que considerem a
variabilidade dos estudantes desde o inicio do planejamento. Em vez de elaborar uma atividade para um
padrao imaginado de aluno e realizar adaptagdes somente quando aparecem dificuldades, o DUA propde a
oferta antecipada de diferentes meios de engajamento, representacao, agao e expressao (CAST, 2024).

Na prética, isso significa apresentar informagdes de diferentes maneiras, utilizar materiais visuais,
possibilitar escolhas e acolher diferentes formas de resposta. Um estudante pode responder oralmente; outro
pode apontar uma imagem, selecionar um cartdo, desenhar, escrever, gesticular ou utilizar um recurso de
comunicagdo. Essas formas ndo precisam ser organizadas em uma escala que valorize algumas e
desqualifique outras. O que importa € que o estudante encontre um caminho acessivel para compreender e
expressar sua participagao.

Planejar para a diversidade, entretanto, ndo significa oferecer exatamente a mesma proposta a todos.
Uma préatica universal pode necessitar de apoios individualizados, redu¢do de estimulos, ampliacdo do
tempo, mudanga na disposicao dos materiais ou mediacdo mais proxima. O principio comum ¢ a retirada

de barreiras, e ndo a padronizacao dos percursos.
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Em propostas que envolvem comunicagdo, sentimentos, vinculos e expressdo artistica, ndo faz
sentido concentrar o olhar apenas na correcdo do produto final. O percurso, a iniciativa, a escolha, a
permanéncia na atividade e a forma encontrada pelo estudante para participar oferecem informagoes

pedagogicas relevantes.

3.4 FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DO ENTRELACAMENTO ENTRE AFETIVIDADE,
MEDIACAO E COGNICAO NO AEE

A proposta pedagodgica desenvolvida no Atendimento Educacional Especializado parte da
compreensdo de que afetividade e cognicdo ndo podem ser separadas no processo de aprendizagem. O
estudante aprende por meio das relagcdes que estabelece, das experiéncias que vivencia, dos recursos aos
quais tem acesso ¢ dos sentidos que atribui ao que acontece ao seu redor. Por isso, as atividades realizadas
na Sala de Recursos Multifuncionais foram planejadas considerando o estudante em sua totalidade,
respeitando suas formas de comunicar, movimentar-se, sentir, interagir e aprender.

Essa compreensdo encontra apoio nas contribui¢des de Henri Wallon, Lev Vigotski, Elvira Cristina
Martins Tassoni e Helga Antonia Loos. Embora apresentem perspectivas proprias, esses autores ajudam a
compreender que a aprendizagem ndo acontece de maneira isolada nem envolve apenas aspectos
intelectuais. Ela também ¢ influenciada pelas emocdes, pelas relagdes sociais, pela linguagem, pelo corpo
e pelas mediagdes oferecidas pelo professor.

Henri Wallon compreende o desenvolvimento humano a partir da integracdo entre afetividade,
movimento e cognicdo. Essas dimensdes se relacionam e participam conjuntamente da constituicdo da
pessoa. Nessa perspectiva, a afetividade ndo ¢ apenas um complemento da aprendizagem, mas uma
dimensao fundamental do desenvolvimento. As emogdes interferem na maneira como o estudante se
aproxima das pessoas, dos materiais e das situacdes de aprendizagem (Wallon, 2007).

Essa concepcao contribui para o trabalho no AEE porque amplia o olhar do professor sobre as
formas de participagdo do estudante. O corpo, o gesto, o olhar, 0 movimento de aproximacdo ou de
afastamento e as mudangas de expressao também podem comunicar interesses, necessidades e sentimentos.
Quando apenas a fala ou a escrita sdo reconhecidas como respostas validas, outras manifestagoes
importantes podem permanecer invisiveis.

A organizagdo de um ambiente acolhedor, com os estimulos cuidadosamente planejados, também
pode favorecer a seguranca e a disponibilidade para participar. No desenvolvimento das propostas, o
movimento corporal, o manuseio dos livros, a escolha dos materiais, o uso dos cartdes e a expressao por
meio do desenho ndo foram compreendidos como agdes secunddrias. Esses elementos fizeram parte da
propria experiéncia de aprendizagem, pois permitiram que os estudantes participassem utilizando diferentes

linguagens e possibilidades de acdo.
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As contribui¢des de Lev Vigotski também ajudam a compreender o carater social da aprendizagem.
Para o autor, o desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores acontece nas relagdes estabelecidas
com outras pessoas € por meio da mediacdo de instrumentos e signos culturalmente construidos. A
linguagem, os gestos, as imagens, os objetos e os recursos de comunicagdo participam da formagao do
pensamento e da construcao de novos conhecimentos (Vigotski, 2007; 2009).

No contexto do AEE, recursos como o baralho “Ac¢des ¢ Minhas Reagdes”, os cartdes de
comunicagdo € 0s apoios visuais podem ser compreendidos como instrumentos de mediagdo. Eles ajudam
o estudante a organizar o pensamento, compreender a situacao apresentada e encontrar uma forma possivel
de resposta. A linguagem, nesse caso, nao se restringe a fala. Ela pode se manifestar por meio do olhar, do
apontar, do gesto, da selecdo de uma imagem, do desenho, da escrita ou do uso de recursos de Comunicagao
Aumentativa e Alternativa.

A vivéncia corresponde ao modo singular como cada pessoa experimenta e atribui sentido a uma
situacdo. Isso significa que uma mesma atividade pode ser vivida de maneiras diferentes pelos estudantes
e familiares, pois cada pessoa participa do encontro a partir de sua histéria, de seus sentimentos ¢ de suas
experiéncias anteriores.

Essa compreensdo ajuda a explicar a importancia da presenca da familia nas a¢des do Projeto
Pertencer. O familiar ndo participou apenas como acompanhante, mas como alguém que compartilha
historias, conhecimentos e vinculos com o estudante. A leitura realizada em conjunto, as conversas sobre
preferéncias, a construgdo dos retratos € o plantio das sementes possibilitaram experiéncias nas quais
aprendizagem, memoria e afetividade estiveram entrelagadas.

Elvira Cristina Martins Tassoni, ao estudar a dindmica interativa da sala de aula e as manifestacdes
afetivas no processo de escolarizacao, demonstra que a afetividade esta presente nas diferentes formas de
mediacao pedagodgica. Ela pode ser percebida no tom de voz, na proximidade, na atengdo oferecida, na
maneira de orientar, na escolha dos materiais e no tempo disponibilizado para que o estudante responda
(Tassoni, 2008).

Nessa perspectiva, nenhuma pratica pedagdgica ¢ completamente neutra. As atitudes do professor
podem favorecer a confianga e a aproximag¢do com o conhecimento, mas também podem provocar
inseguranga e afastamento. Respeitar o tempo de resposta, oferecer ajuda sem realizar a atividade pelo
estudante, acolher suas tentativas e valorizar suas producdes sdo formas de mediagdo que comunicam
confian¢a em suas possibilidades.

A acolhida organizada na Sala de Recursos Multifuncionais buscou criar um ambiente no qual
estudantes e familiares pudessem participar sem a pressao de alcancar um resultado tnico ou de apresentar
um desempenho padronizado. O objetivo ndo foi eliminar os desafios, mas oferecer seguranga, recursos e

apoio para que cada pessoa encontrasse uma forma possivel de se envolver. A afetividade, nesse contexto,
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ndo se resumiu ao carinho ou ao elogio. Ela esteve presente nas escolhas pedagdgicas e nas condigdes
oferecidas para a participagao.

Helga Antonia Loos contribui para essa discussdo ao defender a interdependéncia entre cognicao e
afeto. Para a autora, aprender envolve tanto a elaboragao de conhecimentos quanto a construgao de sentidos
sobre aquilo que se aprende. O afeto mobiliza, orienta e atribui valor a experiéncia, enquanto a cognigao
possibilita compreender, organizar e ampliar essa experiéncia. Dessa forma, uma dimensdo nao atua
separadamente da outra (Loos, 2007).

Essa concep¢do permite compreender que ndo basta apresentar um conteudo ou propor uma
atividade. E necessario considerar os sentidos que essa experiéncia pode assumir para o estudante. Quando
uma proposta se relaciona com seus interesses, possibilita escolhas, respeita suas formas de comunicagdo e
reconhece sua autoria, aumentam-se as possibilidades de envolvimento e participagao.

A atividade “Assim eu vejo voce”, baseada na produgao de retratos, expressa essa relagdo entre afeto
e cognicdo. Para desenhar o outro, foi necessario observar, lembrar caracteristicas, escolher cores, organizar
0 espaco e construir uma representacdo. Ao mesmo tempo, a atividade envolveu proximidade, memoria,
reconhecimento e vinculo. Da mesma forma, o plantio das sementes de girassol articulou conhecimentos
sobre cuidado, tempo ¢ desenvolvimento a uma experiéncia simbolica compartilhada com a familia.

Essas propostas nao foram importantes apenas por serem afetivas ou agradaveis. Sua relevancia
esteve na integracdo entre emoc¢ao, pensamento, linguagem, acdo e produgao de sentidos. Aprender com
significado ndo significa retirar a intencionalidade pedagdgica, mas organizar experiéncias nas quais o
conhecimento possa se relacionar com a vida e com as possibilidades reais de participa¢do do estudante.

A aproximacao entre Wallon, Vigotski, Tassoni e Loos oferece sustentacdo para compreender o AEE
como um espago de mediacao, acessibilidade e valorizagao das diferentes formas de aprender. Esses autores
reforgcam que o desenvolvimento cognitivo ndo acontece separado das emogdes, do corpo, da linguagem e
das relagdes sociais.

Assim, a flexibilizacdo das formas de participacdo e expressdo ndo deve ser entendida como
diminui¢do das expectativas de aprendizagem. Ela representa a criagdo de caminhos acessiveis para que
cada estudante possa demonstrar suas possibilidades. Quando a mediacdo docente ¢ planejada com
intencionalidade, acolhimento e respeito as singularidades, o AEE contribui para retirar barreiras e
fortalecer a autonomia, a comunicagao, a aprendizagem e o sentimento de pertencimento.

As praticas que inspiraram esta reflexdo foram organizadas com a intencdo de criar um tempo de
encontro entre estudantes e familiares. Mais do que cumprir uma sequéncia de tarefas, buscou-se favorecer
momentos nos quais cada pessoa pudesse olhar, escutar, escolher, lembrar, conversar e produzir algo com
0 outro. A seguir, essas agdes sdo discutidas como possibilidades pedagdgicas, e ndo como procedimentos

fixos ou modelos a serem simplesmente reproduzidos.
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A acolhida ndo ¢ um mero movimento introdutoério, mas uma condi¢do afetiva e cognitiva para a
aprendizagem. Como demonstra Tassoni (2008), a afetividade manifesta-se no tom de voz, na postura, na
escuta e na disponibilidade do professor. Ao respeitar o ritmo de cada pessoa e ndo transformar o tempo de
espera em pressao, a mediacdo pedagdgica pode reduzir a ansiedade e favorecer a estabilidade emocional.
Na perspectiva de Wallon (2007), a articulagdo entre afetividade, movimento e cognicdo permite
compreender a importancia dessas condigdes para a organizacao do tonus corporal e da atencao do estudante
na atividade.

A leitura compartilhada aproxima pessoas porque cria um foco comum de atencao e interacdo. Sob
a perspectiva vigotskiana, o livro atua como um instrumento cultural (Vigotski, 2007), capaz de provocar
perguntas, memorias, risos, curiosidade e identificacdo. Para alguns estudantes, acompanhar a narrativa
pelas imagens € a principal porta de entrada; para outros, a escuta, o toque no livro, a antecipagdo de
acontecimentos ou a escolha do titulo constituem formas significativas de participacao.

A proposta “Leia para mim” valoriza o encontro em torno do livro e desloca a leitura de uma
atividade de cobrancga para uma experiéncia de vinculo. O adulto ndo ocupa apenas o lugar de quem verifica
o que a crianga compreendeu. Ele 1€ com ela, acompanha suas reagdes e compartilha aquele momento. Esse
modo de mediar, no qual o afeto se articula a cogni¢do (Loos, 2007), pode ampliar o interesse pela literatura
e produzir memorias afetivas relacionadas a aprendizagem.

Conversar sobre sentimentos e reacdes pode ser desafiador, especialmente quando a atividade
depende apenas de perguntas abertas e respostas verbais. Conforme sublinha Tassoni (2008), a mediagao
pedagbgica se fortalece ao legitimar diferentes formas de resposta. Neste contexto, cartdes ilustrados,
imagens de situagdes cotidianas e alternativas visuais atuam como instrumentos e signos de mediacdo
(Vigotski, 2009), oferecendo apoio para compreender a proposta e organizar uma resposta. Esses recursos
nao devem limitar a pessoa a opgoes rigidas, mas funcionar como pontos de apoio para a comunicagao.

O uso de perguntas sobre preferéncias, momentos compartilhados e coisas de que cada pessoa gosta
favorece o conhecimento mutuo. Descobrir que o outro possui interesses, desejos € maneiras proprias de
reagir contribui para relagdes mais respeitosas. No contexto familiar, esse didlogo pode revelar aspectos
que a rotina apressada nem sempre permite perceber, enriquecendo a constru¢do de sentidos e o
fortalecimento dos vinculos afetivos (Loos, 2007).

A atividade “O retrato do outro” propds que estudante e familiar se observassem mutuamente para
desenhar o rosto do parceiro. Seu valor ndo esteve na busca de um padrao estético de precisdo ou de dominio
técnico, mas no tempo dedicado a observagado, ao contato, ao reconhecimento mutuo e a produgao de uma
representacdo marcada pela autoria.

Esta proposta sintetiza de forma clara a integracdo entre cognicdo, afetividade e movimento

formulada por Wallon (2007) e aprofundada por Ferreira e Acioly-Régnier (2010). O ato de desenhar o
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outro exige um esforco cognitivo e perceptivo de selecdo de detalhes, coordenagdao visuomotora e
planejamento do espaco, sustentado por uma postura afetiva de proximidade e empatia.

Valorizar a produ¢do do estudante significa reconhecer que o trabalho pode apresentar borrdes,
recortes imprecisos, espacos vazios ou partes inacabadas e, ainda assim, carregar esfor¢o, intencao e
sentido. A mediagdo docente precisa proteger essa autoria, oferecendo apoio sem tomar para si a realizagao
da atividade.

A entrega de sementes de girassol na estacdo Abra em casa propds um desdobramento da agdo
pedagogica para além do espaco fisico da Sala de Recursos Multifuncionais. O compromisso de plantar,
regar, esperar ¢ acompanhar o crescimento de uma planta permite conversar sobre cuidado, tempo e
desenvolvimento. A metafora precisa ser utilizada com delicadeza: cada estudante possui seu ritmo e
necessita de condigdes adequadas para aprender e florescer, sem comparagdes ou prazos iguais para todos.

Como argumentam Loos e Sant’Ana (2007), o desenvolvimento humano e a aprendizagem
significativa articulam-se com a vida cotidiana e com as redes de relagdes em que o sujeito estéd inserido.
Ao transportar a proposta para o ambiente familiar, a escola reconhece os saberes familiares e propde o
compartilhamento do cuidado. A continuidade ndo acontece como dever ou cobranga, mas como convite
para que a familia compartilhe um pequeno momento de cuidado. Assim, escola e familia se reconhecem

como partes de uma rede que sustenta o desenvolvimento do estudante.

3.5 REFLEXOES SOBRE A DOCENCIA NO AEE

Refletir sobre essas praticas reafirma que o trabalho do professor do AEE ndo se resume a produgao
de materiais ou a aplicacdo de atividades individualizadas. Sua atuagdo envolve observar barreiras,
compreender formas de comunicacao, planejar apoios e favorecer articulagdoes que ampliem a participacao
do estudante na escola.

Esse trabalho exige uma postura investigativa no sentido pedagogico: observar, formular perguntas
sobre a propria pratica, registrar, rever escolhas e reorganizar os apoios. Nao se trata de transformar cada
experiéncia em uma pesquisa com participantes, mas de reconhecer que o professor aprende quando analisa
o que planejou, identifica limites e constroi novas possibilidades.

A afetividade também precisa ser compreendida como parte da acdo pedagogica, e ndo como um
elemento separado do conhecimento. Conforme Tassoni (2008), as manifestacdes afetivas atravessam a
dindmica interativa e aparecem nas formas pelas quais o professor se aproxima, explica, escuta, orienta e
oferece ajuda. Acolher, escutar e construir vinculos nao elimina os objetivos de aprendizagem. Ao contrario,
pode criar condigdes para que o estudante se envolva, comunique necessidades, enfrente desafios e

reconhega a escola como um espago no qual sua presenca importa.
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Ao mesmo tempo, o afeto ndo substitui recursos de acessibilidade, formacdo docente ou
compromisso institucional. Uma pratica inclusiva necessita de planejamento, colaboragdo, materiais
adequados e responsabilidade compartilhada. O pertencimento se fortalece quando a acolhida se transforma

em decisdes concretas sobre como ensinar, comunicar, avaliar e organizar os espagos.

3.6 DESAFIOS E LIMITES

A construgdo de parcerias entre familia e escola enfrenta desafios que ndo podem ser atribuidos
apenas a disposi¢do individual. Jornadas de trabalho, dificuldades de deslocamento, responsabilidades
domésticas, condigdes econdmicas e experiéncias anteriores com a escola interferem nas possibilidades de
participagdo. Por isso, ¢ importante evitar julgamentos e ampliar as formas de contato e colaboragao.

Outro desafio esta na necessidade de personalizar apoios. Recursos visuais sdo importantes, mas
ndo respondem igualmente as necessidades de todos. Alguns estudantes podem precisar de objetos
concretos, tecnologias assistivas, comunica¢do alternativa mais estruturada, apoio fisico, reducdo de
estimulos ou maior tempo de aproximacao. Nenhuma estratégia deve ser considerada inclusiva apenas por
utilizar imagens ou materiais diferenciados.

Experiéncias pontuais também ndo sdo suficientes para garantir uma relagdo continua de
pertencimento. Elas podem abrir caminhos, sensibilizar e aproximar, mas precisam dialogar com as praticas
diarias da escola. O desafio é fazer com que a participacdo, a escuta ¢ a eliminagdo de barreiras estejam
presentes no planejamento cotidiano, € ndo somente em semanas tematicas ou eventos especificos.

Por fim, uma reflexdo tedrica inspirada na pratica possui limites proprios. Ela ndo pretende produzir
conclusdes generalizdveis sobre os efeitos das atividades nem representar as percepcdes de todos os
participantes. Sua contribuicdo estd em organizar questoes, relaciona-las a literatura e oferecer elementos

para que outros profissionais reflitam sobre suas realidades.

4 CONCLUSAO

A construgdo de uma escola inclusiva depende da transformacdo do pertencimento em agdes
concretas. O estudante pertence quando encontra meios para compreender, comunicar-se, fazer escolhas,
produzir, aprender e participar. A familia pertence quando ¢ acolhida como parceira, tem seus saberes
respeitados e encontra diferentes possibilidades de aproximagdo com a escola.

No Atendimento Educacional Especializado, praticas apoiadas na literatura, no didlogo, nos
recursos visuais, na expressao artistica e nas experiéncias compartilhadas podem favorecer vinculos e
ampliar formas de participagdo. Seu valor, entretanto, ndo estd apenas nos materiais utilizados. Esta na
intencionalidade do planejamento, na forma como o professor media as relagdes e na disposicdo para

reconhecer linguagens que nem sempre aparecem por meio da fala ou da escrita convencional.
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O Projeto Pertencer inspira a compreensdo de que pequenos momentos podem produzir sentidos
importantes. Ler juntos, conversar sobre preferéncias, olhar para o outro, desenhar e plantar uma semente
sdo acdes simples, mas podem se tornar experiéncias pedagogicas significativas quando reconhecem a
crianca e sua familia como participantes da vida escolar.

A metafora da semente ajuda a recordar que o desenvolvimento exige tempo, cuidado e condi¢des
favoraveis. Cada estudante aprende e se expressa de maneira singular. Cabe a escola retirar barreiras,
oferecer apoios e confiar em suas possibilidades, sem antecipar limites nem exigir que todos florescam do
mesmo modo ou no mesmo tempo.

Assim, o AEE pode contribuir para a construgao de uma cultura escolar na qual incluir nao significa
apenas permitir a entrada, mas garantir presenca com participagdo, reconhecimento e dignidade. Pertencer

¢ saber que existe um lugar para si e que esse lugar também pode ser transformado por sua presenga..
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