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Resumo
Este texto aborda a importancia da relagdo afetiva entre professor e crianga na Educacdo Infantil e suas
contribuicdes para o desenvolvimento e a aprendizagem. Discute-se o processo histérico de constituicao da
Educacao Infantil no Brasil, destacando a passagem de uma perspectiva predominantemente assistencialista
para sua consolidagdo como primeira etapa da Educacdo Basica e como direito da crianga. Também sdo
apresentadas as principais normativas que orientam essa etapa, com destaque para a Constitui¢ao Federal
de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil e a Base Nacional Comum Curricular. A discussdo fundamenta-se em pesquisa qualitativa
de cardter bibliografico, considerando contribuicdes teodricas sobre desenvolvimento infantil,
aprendizagem, interacdo e afetividade, especialmente de Vygotsky (2007), Piaget (1976) e Wallon (2007).
Os estudos analisados evidenciam que a afetividade constitui uma dimensao significativa das relagdes
pedagdgicas, manifestando-se por meio do acolhimento, da escuta, do respeito, do didlogo e da confianca.
Compreende-se que as interagdes estabelecidas entre professor e crianga podem favorecer a participagdo, a
seguranga, a socializacdo, a autonomia e a aprendizagem, contribuindo para o desenvolvimento integral.
Conclui-se que a afetividade ndo deve ser compreendida como elemento separado da pratica pedagogica,
mas como dimensao constitutiva das relacdes educativas na Educacao Infantil, fortalecendo praticas mais

acolhedoras, significativas e comprometidas com os direitos e as singularidades das criangas.
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Abstract
This text addresses the importance of the affective relationship between teachers and children in Early
Childhood Education and its contributions to children’s development and learning. It discusses the historical
development of Early Childhood Education in Brazil, highlighting its transition from a predominantly
welfare-oriented perspective to its consolidation as the first stage of Basic Education and as a child’s right.
The main regulations that guide this educational stage are also presented, particularly the 1988 Federal
Constitution, the Brazilian Law of Guidelines and Bases of National Education, the National Curriculum
Guidelines for Early Childhood Education, and the Brazilian Common Core Curriculum. The discussion is
based on qualitative bibliographic research, considering theoretical contributions on child development,
learning, interaction, and affectivity, especially those of Vygotsky (2007), Piaget (1976), and Wallon (2007).
The studies analyzed indicate that affectivity is a significant dimension of pedagogical relationships,
expressed through welcoming, listening, respect, dialogue, and trust. The relationship established between
teachers and children can foster participation, security, socialization, autonomy, and learning, contributing
to children’s integral development. It is concluded that affectivity should not be understood as separate
from pedagogical practice, but rather as a constitutive dimension of educational relationships in Early
Childhood Education, strengthening more welcoming and meaningful practices committed to children’s

rights and individual characteristics.

Keywords: Affectivity; Child development; Early Childhood Education; Learning; Teacher-child

relationship.

1 INTRODUCAO

O presente artigo apresenta reflexdes sobre a importancia da relacdo afetiva entre professor e crianca
na Educacao Infantil e suas possiveis contribuigdes para o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas.
Ao longo da historia, a compreensdo da infancia e da fun¢do social da Educagdo Infantil passou por
profundas transformagdes, acompanhando mudangas sociais, politicas, econdomicas e educacionais que
contribuiram para a constru¢do de novas concepgdes sobre o atendimento a infincia no Brasil. Nesse
percurso historico, a Educagdo Infantil deixou de ser compreendida apenas como um espago
assistencialista, voltado exclusivamente ao cuidado e a protecao, para consolidar-se como um direito da

crianga e dever do Estado, com objetivos pedagdgicos voltados ao seu desenvolvimento integral.

Ensinar, Aprender e Transformar: Percursos da Educagdo — ISBN: 978-65-6223-025-3



A RELACAO AFETIVA ENTRE O EDUCADOR E A CRIANCA NA EDUCACAO INFANTIL

Historicamente, as primeiras institui¢des destinadas ao atendimento infantil surgiram no Brasil com
forte carater assistencial, buscando atender principalmente filhos de familias em situagdo de vulnerabilidade
social. Durante muito tempo, creches e instituicdes similares tinham como principal finalidade garantir
cuidados basicos, como alimentagao, higiene e protecdo, sem uma preocupagao sistematica com os aspectos
educativos. O jardim de infancia, destinado as criancas das classes sociais mais favorecidas, apresentava
propostas pedagdgicas mais estruturadas, revelando desigualdades historicas no acesso a educagdo e
evidenciando a separacdo entre cuidar e educar.

A partir do século XX, especialmente com o avanco das discussoes pedagogicas e a ampliagdo das
politicas publicas educacionais, a Educacdo Infantil passou a ser progressivamente reconhecida como
espaco fundamental para o desenvolvimento humano. Esse processo foi marcado por mudangas na
concepeao de crianga, que passou a ser compreendida nao apenas como objeto de cuidado, mas como sujeito
historico, social e de direitos.

Esse reconhecimento foi fortalecido pela Constitui¢do Federal de 1988, que reconheceu a Educagao
Infantil como um direito da crianca ¢ um dever do Estado. Posteriormente, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394/1996) consolidou essa etapa como parte integrante da Educacao Basica,
estabelecendo como finalidade o desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, em articulagdo com a familia e a comunidade.

A Emenda Constitucional n° 59/2009, a Lei n°® 12.796/2013 e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), publicada em 2018, também contribuiram para fortalecer a concepgao da Educagao Infantil como
uma etapa fundamental da Educacdo Basica. Esses documentos reforcam a necessidade de garantir
condi¢des para o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas, considerando as interacdes e as
brincadeiras como elementos centrais das praticas pedagogicas. Nesse contexto, a crianga € reconhecida
como sujeito ativo, capaz de participar, interagir, explorar, expressar-se € construir conhecimentos a partir
das experiéncias vivenciadas.

As praticas pedagogicas na Educacdo Infantil, portanto, passaram a valorizar as interagdes e as
brincadeiras como eixos estruturantes do processo educativo. As contribuigdes teodricas de estudiosos como
Vygotsky (2007) e Piaget (1976) foram importantes para a compreensao do desenvolvimento infantil e da
relacdo entre os aspectos cognitivos, sociais e afetivos. Nessa perspectiva, o desenvolvimento da crianga
ndo ocorre de maneira isolada, mas estéd relacionado as experiéncias, as interagdes sociais e as mediacdes
estabelecidas nos diferentes espagos em que ela participa.

A afetividade assume, nesse contexto, papel relevante. Desde a primeira infancia, a construgdo de
vinculos pautados no acolhimento, na confianga e na segurancga contribui para que a crianga desenvolva

relagdes positivas com as pessoas € com o ambiente ao seu redor. Na escola, a relagdo estabelecida entre
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professor e crianga pode favorecer um ambiente no qual ela se sinta segura para expressar sentimentos,
realizar descobertas, interagir com os colegas e participar das experiéncias propostas.

A relagdo afetiva entre professor e crianga ndo se restringe a manifestagcdes de carinho ou cuidado,
mas envolve atitudes de respeito, escuta, atencdo, acolhimento e reconhecimento das necessidades e
singularidades de cada crianga. Nesse sentido, a afetividade pode estar presente nas praticas cotidianas do
professor, na maneira como estabelece relagdes, organiza experiéncias de aprendizagem, acolhe as
manifestagdes infantis e cria condi¢des para que a crianga participe ativamente do processo educativo.

A escolha do tema relagdo afetiva entre o professor e a crianga na Educacao Infantil esta relacionada
ao reconhecimento da importancia da afetividade no processo de desenvolvimento e aprendizagem infantil.
Durante essa etapa da educagdo, a crianga vivencia experiéncias e estabelece vinculos para além do
ambiente familiar, sendo o professor uma figura importante na constru¢do de relagdes pautadas pela
confianca, pelo respeito e pelo acolhimento. Dessa forma, compreender a relagdo entre afetividade,
desenvolvimento e aprendizagem possibilita refletir sobre praticas pedagdgicas que considerem a crianga
em sua integralidade.

Além disso, discutir a afetividade na Educagdo Infantil permite refletir sobre o papel do professor
na construcao de um ambiente educativo acolhedor e significativo. Uma relagcdo baseada no respeito, na
escuta e na valorizagdo da crianga pode contribuir para sua participagdo nas atividades, para a constru¢ao
da autonomia e para o estabelecimento de relagdes sociais no espaco escolar. Assim, a afetividade constitui
uma dimensao que pode estar articulada as experiéncias pedagogicas e as diferentes formas pelas quais a
crianga aprende e se desenvolve.

Diante dessas consideragdes, apresenta-se a seguinte problemdtica de pesquisa: como a relagdo
afetiva entre o professor e a crianca contribui para o desenvolvimento infantil e para o processo de ensino-
aprendizagem na Educacdo Infantil? A partir dessa problemadtica, o objetivo geral da pesquisa foi analisar
a importancia da relacdo afetiva entre o professor e a crianca na Educagdo Infantil, considerando suas
contribuigdes para o desenvolvimento infantil e o processo de ensino-aprendizagem.

Como objetivos especificos, buscou-se: compreender a importancia da afetividade para o
desenvolvimento da crianca na Educacao Infantil; discutir a relevancia do acolhimento, da confianc¢a, do
respeito e da interagdo na relacdo entre professor e crianca; e refletir sobre as contribui¢des da afetividade
para a aprendizagem e para a constru¢do de um ambiente educativo acolhedor e significativo.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, de
carater bibliografico. A pesquisa bibliografica € desenvolvida a partir do levantamento, seleg@o e analise de
producdes cientificas e documentos relacionados ao tema investigado, possibilitando a construgdo de

reflexdes fundamentadas a partir das contribui¢des de diferentes autores. Nesse sentido, foram consideradas
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producdes relacionadas a Educacao Infantil, a afetividade, ao desenvolvimento infantil e aos processos de
ensino e aprendizagem, buscando estabelecer dialogos entre diferentes perspectivas tedricas.

Segundo Minayo (2014), a abordagem qualitativa possibilita compreender fendmenos a partir dos
significados, valores, percepgoes e relagdes presentes em determinada realidade. No contexto deste estudo,
essa abordagem contribui para a analise das discussodes teoricas acerca da afetividade e de sua relagdo com
o desenvolvimento e a aprendizagem na Educagdo Infantil.

Dessa forma, o estudo busca contribuir para a reflex@o sobre a importancia dos vinculos afetivos no
contexto da Educacao Infantil, compreendendo que o desenvolvimento e a aprendizagem da crianga estao
relacionados ndo apenas aos aspectos cognitivos, mas também as experiéncias sociais, emocionais €
relacionais vivenciadas no ambiente educativo. A discussdo proposta fundamenta-se na literatura sobre o
tema e busca evidenciar a relevancia de praticas pedagogicas que reconhecam a crianga como sujeito de

direitos e valorizem relagdes baseadas no respeito, no acolhimento, na confianga e na interagao.

2 PROCESSO HISTORICO DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

Esta se¢do apresenta o processo historico e as concepgdes da Educagdo Infantil no Brasil. A
Educacao Infantil no pais passou por diversas transformagdes ao longo do tempo, acompanhando mudangas
sociais, politicas e culturais que influenciaram a forma de compreender a infancia e o papel da educagao
nesse periodo da vida. A Educagao Infantil no Brasil, enquanto modalidade institucionalizada, comegou a
se configurar no século XIX, com a criacao das primeiras instituicdes voltadas ao atendimento de criancas,
sobretudo em situagdo de vulnerabilidade social, assumindo inicialmente um carater assistencialista
(Kuhlmann Jr., 2000).

O objetivo dessas instituicdes ndo era ensinar, mas garantir cuidados bdsicos, como higiene,
alimentacdo e protecdo. Esse contexto refletia os desafios politicos, econdmicos e sociais da €poca, nos
quais a infancia era compreendida como uma fase de transi¢do para o trabalho, e ndo como um periodo
especifico de desenvolvimento humano (Kramer, 2006).

Até 1874, pouco se discutia no Brasil a importancia do ensino na primeira infancia. Somente a partir
desse periodo comecaram a surgir os primeiros projetos de atendimento organizados por iniciativas
particulares, com o objetivo de atender criangas em idade pré-escolar, oferecendo cuidados basicos e
algumas propostas educativas. A partir do século XX, o tema passou a ganhar maior relevancia,
contribuindo para a criacdo das primeiras instituicdes formais voltadas a Educacdo Infantil e para a
consolidagdo dessa etapa como parte especifica do ensino.

No inicio do século XX, as creches e os jardins de infancia eram institui¢des voltadas para diferentes
publicos. As creches atendiam filhos de operarios e funcionavam como espagos de assisténcia social

destinados aos cuidados basicos, sem um plano pedagdgico estruturado. J4 os jardins de infancia eram
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destinados as criangas das classes mais favorecidas e apresentavam uma abordagem mais proxima da
educacdo, com atividades voltadas ao desenvolvimento pedagdgico. Com o tempo, as creches passaram a

ser vistas ndo somente como espagos de cuidado, mas também como ambientes de aprendizagem.

A Educacéo Infantil surgiu historicamente vinculada a assisténcia social, destinada a criangas
pobres, e s6 a partir da década de 1970 comegou a ser considerada como parte do processo educativo,
com a funcao de compensar as caréncias socioculturais das familias de baixa renda (Kuhlmann Jr.,
1998, p. 45).

Segundo Moysés (1998), a Educacao Infantil, inicialmente voltada ao atendimento assistencial,
passou por transformacdes a partir da década de 1970, quando comegou a ser incorporada ao campo
educacional, ampliando sua fungdo para além do cuidado. Nesse contexto, passou a ser compreendida
também como possibilidade de compensa¢do das desigualdades sociais, oferecendo as criangas de baixa
renda oportunidades de aprendizagem semelhantes as vivenciadas pelas criancas de classes mais
favorecidas.

Em contraste, os jardins de infancia eram voltados as criancas das camadas mais favorecidas da
sociedade e ofereciam uma proposta educativa mais estruturada, com atividades planejadas para estimular
o desenvolvimento cognitivo e social. Esses espagos buscavam despertar a curiosidade, fortalecer
habilidades e ampliar as possibilidades de aprendizagem das criancas.

Ao longo do século XX, esse cenario foi se transformando, a medida que crescia a compreensao
sobre o papel essencial da Educacao Infantil no desenvolvimento infantil. Nesse contexto, passou-se a
reconhecer a primeira infancia como um periodo decisivo para o desenvolvimento humano, no qual o cuidar
e o educar devem ocorrer de forma integrada, promovendo o desenvolvimento integral da crianga em seus
aspectos fisicos, emocionais, cognitivos e sociais, além de favorecer descobertas, fortalecer vinculos e
construir bases so6lidas para toda a trajetoria educacional (Oliveira, 2010).

Com o tempo, as creches passaram a ser reconhecidas ndo apenas como espacos de cuidado, mas
também como ambientes ricos em aprendizagem e descobertas. Ainda assim, havia um longo caminho a
percorrer para que essa etapa fosse plenamente valorizada e reconhecida como um direito garantido pelo
Estado. Essa mudanga representou um avango essencial rumo a uma educacao mais justa e inclusiva para
todas as criancas.

A grande virada aconteceu em 1988, com a promulgacdo da Constitui¢do Federal, que reconheceu
a Educacdo Infantil como dever do Estado e direito de toda crianca. Esse marco historico ampliou
horizontes e fortaleceu a luta por uma educacao de qualidade, garantindo as novas geragcdes um comeco de

vida mais digno, acolhedor e cheio de possibilidades.
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A Emenda Constitucional n° 59, de 2009, representou um marco decisivo na legislagdo educacional
brasileira. Essa alteragdo antecipou em dois anos o inicio da obrigatoriedade da educagdo basica,
estabelecendo que a pré-escola passou a ser obrigatdria para todas as criangas na faixa etaria de 4 a 5 anos.
Posteriormente, em 2013, essa obrigatoriedade foi incorporada e formalizada na Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educagao Nacional (LDB), por meio da Lei n® 12.796/2013, consolidando legalmente a exigéncia de
matricula e frequéncia das criangas de 4 € 5 anos em institui¢des de Educagao Infantil.

A BNCC, implementada em 2017, estabelece os direitos de aprendizagem e desenvolvimento na
Educagao Infantil, organizando o curriculo em campos de experiéncias que valorizam o brincar, a interacao
e a escuta da crianca. Essa abordagem visa promover praticas pedagogicas que respeitem os direitos da
crianga e favoregam seu desenvolvimento integral. “A educagdo infantil deve ser ofertada em institui¢cdes
educacionais, com profissionais qualificados, respeitando os direitos da crianga a convivéncia, ao brincar,

a participagao e a escuta” (Brasil, 2017, p. 11).

2.1 CONCEPGCOES DA EDUCACAO INFANTIL E DA CRECHE NO BRASIL

A Educacao Infantil no Brasil ¢ marcada por transformagdes significativas, refletindo mudangas nas
concepgoes de infancia e nas politicas publicas voltadas para essa etapa da educacao basica. Inicialmente,
a educagdo das criangas pequenas era vista sob uma perspectiva assistencialista, com foco no cuidado e na
protecdo, especialmente para atender as necessidades das familias trabalhadoras.

Somente com a promulgacdo da Constituigdo Federal de 1988 ¢ que a Educagdo Infantil foi
reconhecida como um direito da crianga e dever do Estado, integrando-se ao sistema educacional como a
primeira etapa da educagdo bésica. A concep¢ao de infancia passou por transformagdes, reconhecendo a
crianga como ser ativo, competente e capaz de interagir com o meio. A Educagdo Infantil deixou de ter um
carater assistencialista, passando a ser vista como espaco de aprendizagem e desenvolvimento integral,
contemplando aspectos fisicos, emocionais, sociais e cognitivos. Essa perspectiva orienta praticas
pedagdgicas que respeitem as singularidades das criangas e promovam seu protagonismo (Brasil, 2018).

A LDB n° 9.394/1996 consolidou esse entendimento, estabelecendo que a Educagdo Infantil tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, complementando a a¢do da familia e da comunidade. Posteriormente, a Emenda Constitucional n°
59/2009 tornou obrigatdria a matricula de criangas a partir dos quatro anos de idade na Educagdo Infantil,
refor¢ando a importancia dessa etapa no processo educacional. Além disso, a Politica Nacional de Educacao
Infantil, instituida em 2006, estabeleceu diretrizes para a organizacao e o funcionamento das instituigoes
de Educacao Infantil, enfatizando a indissociabilidade entre o educar e o cuidar e promovendo praticas

pedagdgicas que respeitem os direitos das criangas.
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O atendimento a crianca no Brasil partiu de instituigdes assistenciais e de caridade, com foco no
cuidado basico, como alimentacdo e abrigo. No decorrer do tempo, a Educagdo Infantil, composta por
creches e pré-escolas, passou a ser reconhecida legalmente como a primeira etapa da Educacao Basica, com
direitos assegurados e ndo mais meramente como servico de assisténcia. Essa mudanga legal implicou
também uma modificagdo conceitual: de instituicdo de cuidado para instituicdo educativa, na qual se
integram educar e cuidar e se considera a crianga como sujeito de direitos.

A LDB de 1996 estabelece que a Educacdo Infantil tem por fungdo promover o desenvolvimento
integral da crianca em suas multiplas dimensdes: cognitiva, afetiva, social, linguistica, motora e de vivéncia
corporal, em complementagdao a familia e a comunidade. O Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil (RCNEI, 1998), os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educa¢ao Infantil (2006),
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI, 2010) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2018) incorporam concepcdes de crianga como ser ativo, capaz, sujeito de direitos,
inserida em contextos sociais e caracterizada pela diversidade. Na BNCC de 2018, por exemplo, evidencia-
se a influéncia da psicologia histérico-cultural para compreender que o desenvolvimento infantil ocorre por
meio das interagdes sociais e das atividades culturais, e que a crianga se apropria de caracteristicas humanas
participando dessas interagoes.

A perspectiva de desenvolvimento de Vygotsky (2007) ¢ central para sua teoria, enfatizando a
interagdo social como principal fator de mediagdo entre 0 mundo externo e interno do individuo. Esse
processo, que ¢ gradativo e dialético, transforma as fungdes psicoldgicas elementares em fungdes
psicoldgicas superiores. Quando as professoras adotam essa concep¢do de Vygotsky (2007), suas agdes
pedagbgicas refletem diretamente a compreensdo de que o desenvolvimento infantil ¢ construido
ativamente na intera¢ao e no contexto cultural.

Na visdo de Vygotsky (2007), o professor ndo ¢ um mero transmissor de informagdes, nem um
simples observador. Ele ¢ mediador e educador, intervindo na zona de desenvolvimento proximal e
oferecendo o suporte necessario para que a crianca realize tarefas que ainda ndo consegue fazer sozinha,
mas que estdo prestes a ser consolidadas. A linguagem e a interagdo social fazem da sala de aula um
ambiente rico em trocas. Vygotsky (2007) defende que, por meio da aprendizagem social, a crianca aprende
observando, imitando e colaborando com colegas mais experientes e adultos.

Para Vygotsky (2007, p. 127) “No brinquedo, o pensamento separa-se das coisas e a a¢ao surge das
ideias mais do que das coisas: um pedago de madeira vira um boneco e um cabo de vassoura vira um
cavalo”. A liberdade da crianca no brincar nao € apenas uma auséncia de restricdes, mas a capacidade de

agir independentemente do que vé€. Quando uma crianca transforma um cabo de vassoura em um cavalo,
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ela esta realizando uma operacao mental complexa, separando o objeto real, a madeira, do seu significado,
o animal.

Essa liberdade ¢, na verdade, um primeiro passo para o pensamento abstrato. Nesse cenario, o habito
de falar sozinho nao ¢ um sinal de imaturidade; pelo contrario, ¢ uma ferramenta utilizada pela crianga para
organizar essa nova realidade. Ao narrar suas acdes durante a brincadeira, ela esta pensando em voz alta
para planejar o que fard em seguida. Essa fala egocéntrica funciona como um suporte a a¢do da crianga até

que ela consiga internalizar esse didlogo e transforma-lo em pensamento silencioso.

2.2 LEGISLACAO DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

A Educagao Infantil, primeira etapa da Educagdo Bésica no Brasil, possui um so6lido arcabougo legal
que assegura sua oferta e reconhece sua relevancia social. A legislagdo brasileira define a Educagao Infantil
como um direito da crianca e um dever do Estado, voltada ao cuidado ¢ a educagao de criangas de zero a
cinco anos de idade. Nesse contexto, a Constituicdo Federal de 1988 (CF/88) representou um marco para a
organizacao dessa etapa educacional, ao estabelecer, em seu artigo 208, a Educacdo Infantil como dever do
Estado e direito das criangas. Além disso, o artigo 211 atribuiu aos municipios a responsabilidade prioritaria
pela oferta da Educagao Infantil e do Ensino Fundamental, fortalecendo o processo de descentralizagao da
gestdo educacional.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB — Lei n°® 9.394/1996) regulamentou a
Educagao Infantil, integrando-a ao sistema educacional brasileiro. A LDB estabeleceu a Educagdo Infantil
como a primeira etapa da Educagao Bésica, composta por creches para criangas de até trés anos de idade e
pré-escola para criangas de quatro a cinco anos. O artigo 29 define como finalidade da Educag¢ao Infantil o
desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade. A Emenda Constitucional n® 59/2009 e a Lei n°
12.796/2013 alteraram a LDB, tornando obrigatdria a matricula das criangas de quatro e cinco anos na pré-
escola.

O Plano Nacional de Educagdao (PNE), instituido pela Lei n° 13.005/2014, estabeleceu metas e
estratégias para a educacdo brasileira. A Meta 1 ¢ dedicada a Educagdo Infantil e prevé a universalizagao,
até 2016, da Educacdo Infantil na pré-escola para as criancas de quatro a cinco anos de idade, além da
ampliacdo da oferta em creches para atender, no minimo, 50% das criancas de até trés anos até o final da
vigéncia do PNE.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), estabelecidas pela
Resolucdo CNE/CEB n° 5/2009, sdo essenciais para a pratica pedagdgica, pois definem concepgdes e
orientagdes para a organizacao curricular. Seus eixos estruturantes estabelecem que o curriculo da Educagao

Infantil deve ser estruturado em torno das interagdes e da brincadeira, garantindo que as criangas construam
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conhecimentos e se apropriem da cultura. As Diretrizes também apontam principios éticos, politicos e
estéticos que devem nortear as propostas pedagogicas.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Infantil, a Educacdo Infantil,
primeira etapa da Educagdo Basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até cinco
anos de idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acao da familia
e da comunidade.

Segundo as DCNEI (2009), o desenvolvimento ocorre por meio das relagdes sociais e das
experiéncias culturais, em um processo continuo e integrado. Quando as professoras adotam essa
concepgao, suas praticas pedagogicas refletem a compreensao de que a aprendizagem e o desenvolvimento
infantil acontecem de forma indissociavel, sendo construidos ativamente nas intera¢des, nas brincadeiras e
no contexto sociocultural em que a crianga esté inserida.

De acordo com as DCNEI (Brasil, 2009), as praticas pedagogicas devem ser organizadas a partir de
dois eixos norteadores fundamentais: as interacdes e as brincadeiras. As interacdes referem-se as relagoes
que as criangas estabelecem com outras criangas, com os adultos e com o ambiente, sendo essenciais para
a construcao de conhecimentos, valores e identidades. J4 as brincadeiras constituem uma forma privilegiada
de expressdo e aprendizagem, pois permitem que a criang¢a imagine, crie, experimente e compreenda o
mundo ao seu redor. Dessa forma, esses dois eixos sdo indissociaveis e fundamentais para garantir o
desenvolvimento integral das criangas na Educagdo Infantil.

A BNCC, instituida pela Resolugdo CNE/CP n° 2/2017, detalha as aprendizagens essenciais a serem
asseguradas as criangas, garantindo uma referéncia comum para a educagio em todo o pais. Na Educagao
Infantil, define os direitos de aprendizagem e desenvolvimento: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar € conhecer-se. O curriculo ¢ organizado em cinco campos de experiéncias: “O eu, o outro € o
nos”; “Corpo, gestos e movimentos”; “Tracos, sons, cores e formas”; “Escuta, fala, pensamento e
imaginacao”; e “Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes”. Esses campos representam
arranjos curriculares por meio dos quais as experiéncias infantis devem ser organizadas.

A BNCC atua como referéncia normativa que define as aprendizagens essenciais a serem
asseguradas a todos os alunos da Educagdo Basica, enquanto a LDB estabelece as diretrizes gerais do
sistema educativo. A BNCC operacionaliza essas orientagdes ao detalhar competéncias e habilidades para
cada etapa escolar, buscando garantir uma educagdo mais equitativa ¢ de qualidade e promovendo o
desenvolvimento integral dos estudantes. Também orienta a elaboracao dos curriculos escolares em todo o
pais, fornecendo uma base comum que serve de referéncia para as escolas e redes de ensino.

Apesar dos avangos proporcionados pela LDB, ainda existem desafios a serem enfrentados para

garantir uma educagdo de qualidade para todos. Questdes como a falta de infraestrutura nas escolas, a
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defasagem na formagdao de professores e a desigualdade de acesso ainda representam obstaculos
significativos que precisam ser superados. Nesse sentido, ¢ fundamental que a sociedade se engaje na
efetivacdo das politicas educacionais, buscando garantir a universalizacio do acesso a educagdo, a
valoriza¢do dos profissionais da educacdo e a melhoria da qualidade do ensino oferecido nas escolas.
Somente por meio de um esfor¢o conjunto, envolvendo governo, instituigdes educacionais, professores,
alunos e comunidade, sera possivel construir um sistema educacional mais inclusivo, democratico e de

qualidade para todos os brasileiros.

3 AFETIVIDADE E DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Neste texto, apresentaremos algumas reflexdes sobre a afetividade e o desenvolvimento infantil,
enfatizando a relevancia dos vinculos afetivos para a aprendizagem, a socializagdo e a formagao integral da
crianca. Dessa forma, serdo discutidos aspectos que evidenciam a influéncia da afetividade no
desenvolvimento humano durante a infancia.

A afetividade é o alicerce do desenvolvimento infantil, sendo determinante na estrutura de vinculos
seguros e saudaveis. Desde a primeira infancia, um ambiente acolhedor que transmita confianca e prote¢ao
¢ o que viabiliza o crescimento emocional, cognitivo e social. A troca afetiva entre crianca e seus
cuidadores, expressa em gestos de cuidado e suporte, ndo apenas molda a autoestima, mas também ensina
a regulacdo emocional e a resiliéncia diante de adversidades.

No ambito escolar, esse vinculo se traduz em um ambiente seguro para a curiosidade e a expressao,
potencializando a aprendizagem. Assim, integrar a afetividade as praticas pedagdgicas ¢ um passo
indispensavel para garantir o bem-estar e a formacgao integral do individuo. A afetividade ¢ mais do que um
gesto de carinho, a afetividade € um pilar essencial para que a crianga desenvolva sua plena capacidade de
aprender e se relacionar. Quando a crianca se sente segura e amparada emocionalmente, ela ganha a
confianga necessaria para explorar o mundo e superar desafios, esse suporte emocional reflete diretamente
na sala de aula, o aprendizado flui melhor onde existe empatia e respeito.

Compreender esse papel da afetividade ¢ transformar a educagdo em um processo mais humano na
construg¢do de cidaddo socialmente conscientes. Piaget (1976) ja nos mostrava que razao € emog¢ao sao
inseparaveis, para que uma crianga possa realmente se desenvolver, no campo cognitivo que precisa do
afeto e vice-versa. No fim das contas a gente s6 aprende de verdade aquilo que toca o nosso coracao, essa
¢ uma forma que transforma o esfor¢o em conquista e da sentido ao desenvolvimento infantil.

A vida afetiva e cognitiva sdo diferentes, porém ndo podem ser separadas, elas se relacionam porque
toda a interagdo com o meio envolve, a0 mesmo tempo o processo de organizagdo e atribuicao de valor.

Dessa forma, ndo ¢ possivel desenvolver o raciocinio, inclusive o matemadtico, sem experimentar
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determinados sentimentos, do mesmo modo, nao existem afetos sem que haja a0 menos um nivel minimo
de compreensdo (Piaget, 1976).

Nesse ponto de vista, o processo de aprendizagem da crianga se concretiza, pois a afetividade ¢ algo
ligado a aprendizagem da crianca e isso ajuda também no desenvolvimento social, pois a partir disso cria
lagos e ajuda no seu conhecimento. Quando tratamos da afetividade, a escola se destaca como um ambiente
essencial para o desenvolvimento do individuo dentro da sociedade em que esta inserido. Nesse contexto,
a relacdo entre professor e a crianca, embora muitas vezes seja mal interpretada, tem como principal
objetivo contribuir para a formacdo de um sujeito ativo e participativo no processo de construgdo do
conhecimento.

As aulas ndo devem ser entendidas como uma simples transmissdo de conhecimento, como uma
educacdo mecanica e passiva. Pelo contrario, ¢ fundamental dar espago para que as criangas possam se
expressar, promovendo um ambiente de troca e que possam construir relagcdes positivas. Esse processo ¢
essencial para crianca e para o professor, onde ele sabe que conseguiu alcangar seus objetivos propostos,
um bom planejamento garantindo que as atividades sejam organizadas de forma clara e proveitosa,
permitindo que as criangas possam compreender a sequéncia do que sera desenvolvido (Kramer, 1991).

O planejamento, por sua vez, envolve a definicdo de estratégias, situagcdes e atividades que serdo
desenvolvidas no cotidiano. Os recursos didaticos, como jogos, livros de histdrias, materiais reciclaveis,
técnicas artisticas, papé€is, giz e quadro, desempenham um papel fundamental no processo de ensino e
aprendizagem, desde que utilizados de forma adequada. Além disso, ¢ essencial valorizar e respeitar o
aspecto emocional e os sentimentos de todos os envolvidos na educagao, pois isso contribui diretamente
para o sucesso no desenvolvimento das criangas.

De acordo com Libaneo (1994), o professor deve estar sempre aberto a ouvir seus alunos, pois € por
meio desse didlogo que ocorre uma verdadeira troca de conhecimentos. Dessa forma, ninguém se coloca
como unico, favorecendo uma constru¢do coletiva do aprendizado. Nao se trata de uma afetividade
direcionada a alunos especificos, nem de um sentimento de amor semelhante ao familiar. A relagdo entre
professor e alunos ndo deve assumir um carater maternal ou paternal, j4 que a escola nao substitui o
ambiente familiar. Os estudantes ndo ocupam o lugar de parentes, como filhos ou sobrinhos.

No contexto da sala de aula, o docente estabelece sua relagdo com o coletivo de alunos. Mesmo
quando hé a necessidade de aten¢do individual, seja por uma necessidade especifica ou por atividades
individuais, a interagdo precisa estar orientada para o envolvimento de todos, com foco nos objetivos e
conteudos propostos na aula (Libaneo, 1994, p. 25). Quando a afetividade ¢ trabalhada de maneira positiva

e equilibrada, ela contribui significativamente para o processo de desenvolvimento. A interacdo entre
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professor e a crianga favorece a troca de conhecimento e ideias, além de criar um ambiente em que o aluno
se sinta seguro para se expressar, sem vergonha ou medo de expor suas opinides sobre diferentes assuntos.

O professor precisa diversificar as estratégias de ensino, demonstrar dominio sobre os conteudos
trabalhados e incentivar as criangas a pesquisa. Como afirma Demo (1997), pesquisa € o processo que deve
estar presente em todo o percurso educativo. A pesquisa € uma ferramenta essencial para o desenvolvimento
do individuo, pois estimula a busca pelo novo, desperta a curiosidade, além de promover a iniciativa
investigativa. Nesse contexto, o professor, como facilitador da aprendizagem, deve utilizar praticas
construtivas no ambiente escolar, de modo a despertar o interesse das criangas pelos temas, levando-as a
buscar compreender e reconstruir seus conhecimentos.

O docente nao deve ser visto como o Unico a adotar uma postura autoritaria, pelo contrario, deve
orientar e indicar caminhos para que o aluno consiga alcangar seus objetivos de forma autonoma. Dessa
maneira, tanto professor quanto a crianca aprendem e ensinam, contribuindo juntos para a construcao do

conhecimento.

3.1 O AFETO NA RELACAO CRIANCA E PROFESSOR

Para Wallon (2007), a afetividade ¢ um dos aspectos fundamentais a serem desenvolvidos no
individuo. Nesse sentido, a escola deve assumir o compromisso de proporcionar as criangas condi¢des que
favoregam ndo apenas o desenvolvimento cognitivo, mas também o social, fisico e afetivo. Como destaca
Pimentel (2007, p. 224), “o ambito da educagdo da crianca pequena € um espago social privilegiado para
mudangas significativas no curso do desenvolvimento, envolvendo inclusive os processos imaginarios”.
Assim, o ambiente escolar desempenha um papel essencial na formagao integral da crianga, ao promover
experiéncias que contribuem para o seu crescimento em multiplas dimensdes.

O desenvolvimento humano, especialmente na infancia, ndo acontece no campo intelectual
cognitivo, mas também envolve profundamente as emogdes afetivas e as relagdes sociais. Com base nas
teorias de Lev Vygotsky e Henri Wallon, o desenvolvimento ocorre por meio da interagdo entre o individuo
e 0 meio fisico e social. Tanto Vygotsky quanto Wallon (2007) compartilham uma visdo interacionista, ou
seja, o sujeito se constroi nas relagdes com o ambiente € com os outros, envolvendo afetividade, emocdes,
desejos, motivacdes, cognicao e aprendizagem.

Wallon (2007) entende que o ser humano se constrdi nas relagdes, e essas relagdes sdo antes de tudo
emocionais. Desde o inicio da vida, a crianga se conecta com o mundo por meio das emogdes, como choro,
SOITiso € expressdes corporais, €, a partir dessas trocas de afeto, comeca a interacdo de aprender e se
desenvolver. Quando ele afirma que as relagdes com outras pessoas sao o meio mais eficaz de agir sobre o

meio, compreende-se que o contato com o outro ¢ mediado pela afetividade e, por meio dessas relagdes, a
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crianca compreende e transforma o ambiente. A aprendizagem nao acontece de forma isolada, mas dentro
de um contexto social e emocional.

Assim, a afetividade vai muito além: ela motiva a aprendizagem, fazendo com que a crianga se
envolva mais quando ha vinculos, facilita a interagao social e da sentido ao conhecimento. De acordo com
os estimulos afetivos recebidos pelo individuo, o pensamento se desenvolve progressivamente ¢ sua
maturidade emerge a medida que novas motivagdes surgem, seja em diferentes aspectos da vida. Nesse
sentido, a natureza das emogoes depende, portanto, dos processos envolvidos no crescimento mental.

Diante disso, questiona-se: a afetividade ¢, de fato, tio importante assim? A luz do pensamento de
Wallon (2007), essa dimensdao mostra-se essencial, uma vez que o autor defende a estreita relagdo entre
afetividade e desenvolvimento humano. Para ele, as relagdes do individuo com os de sua espécie ou de seu
grupo sao o meio talvez mais eficaz e mais habitual de agir sobre o meio. O desenvolvimento da afetividade
atua como um importante estimulador da cogni¢do, a0 mesmo tempo em que depende dos estimulos
provenientes do meio externo. Isso ocorre porque a inteligéncia e a cogni¢cdo se complementam a medida
que recebem, interiorizam e elaboram tais estimulos.

Dessa forma, o individuo avanga gradativamente pelos diferentes estagios do desenvolvimento, na
sala de aula, busca-se compreender o papel do professor, direcionando o olhar para a relagdo que se
estabelece entre docente ¢ aluno. As interagdes nesse espago sao construidas por diferentes formas de
atuacdo, envolvendo a mediagao do professor, seu trabalho pedagogico e a maneira como se relaciona com
os estudantes, elementos que constituem, em conjunto, sua funcao educativa.

A afetividade, nesse cendrio, ndo se restringe a manifestacdes de carinho fisico, mas se expressa
também em atitudes como escutar o aluno, valorizar suas ideias e oferecer reconhecimento, ainda que por
meio de gestos simples. E importante destacar essas formas de expressdo, pois, muitas vezes, pequenas
acoes e palavras funcionam como significativas formas de comunicacao afetiva.

Segundo Silva (2001), o professor exerce um papel fundamental na constru¢do de um ambiente em
que os alunos se sintam seguros, favorecendo um clima propicio a aprendizagem. A afetividade, portanto,
esta presente no cotidiano escolar, seja na postura do docente, na organizacdo de suas praticas ou nas
interacOes estabelecidas entre os sujeitos. Dessa forma, compreende-se que as agdes pedagodgicas sao
mediadas pela afetividade do professor, e que suas decisoes refletem essa dimensao, consolidando o afeto

como um elemento essencial nas relagdes entre alunos, contetudos escolares e docentes.

4 CONSIDERACOES FINAIS
Conclui-se que a Educacao Infantil no Brasil passou por importantes transformagdes historicas,

deixando de apresentar carater predominantemente assistencialista para consolidar-se como a primeira
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etapa da Educacao Basica e como direito da crianga. A Constitui¢do Federal de 1988, a LDB, as DCNEI e
a BNCC contribuiram para fortalecer uma concep¢ao de infincia que reconhece a crianga como sujeito
historico, social e de direitos, considerando seu desenvolvimento integral.

A partir da pesquisa bibliografica realizada, compreende-se que a afetividade constitui uma
dimensao importante das relagdes estabelecidas na Educacao Infantil. A relacdo entre professor e crianca
envolve acolhimento, respeito, escuta, didlogo e confianga, aspectos que podem favorecer um ambiente
educativo seguro e significativo, contribuindo para a participagdo, a autonomia, o desenvolvimento ¢ a
aprendizagem infantil. As contribui¢des teoricas analisadas, especialmente as de Vygotsky, permitem
compreender que desenvolvimento e aprendizagem estao relacionados as interagdes sociais € as mediagoes
construidas no cotidiano. Nesse sentido, a afetividade ndo deve ser compreendida como algo separado da
pratica pedagdgica, mas como uma dimensdo presente nas relagcdes que constituem o processo educativo.

Dessa forma, a discussdo realizada permite compreender que educar na Educacao Infantil envolve
também acolher, escutar, respeitar e estabelecer vinculos significativos com as criangas. A valorizagdo das
relacdes afetivas, articulada as praticas pedagdgicas, pode contribuir para uma educag¢do mais acolhedora,

significativa e comprometida com o desenvolvimento integral da crianga.
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