AuUrum

CAPITULO 83

PROFESSORES PARA A EDUCACAO DO FUTURO: INTELIGENCIA ARTIFICIAL,
METODOLOGIAS ATIVAS E TECNOLOGIAS EMERGENTES NA CONSTRUCAO DE NOVAS
COMPETENCIAS DOCENTES

TEACHERS FOR THE EDUCATION OF THE FUTURE: ARTIFICIAL INTELLIGENCE,
ACTIVE METHODOLOGIES, AND EMERGING TECHNOLOGIES IN THE DEVELOPMENT
OF NEW TEACHING COMPETENCIES

d ) https://doi.org/10.63330/aurumpub.067-083

Sirlene Karin Minozzo Finkler

Graduada em Pedagogia. Especialista em Educacao Digital para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental
pela Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO). Mestranda em Tecnologias Emergentes em
Educagao pela MUST University.

E-mail: sk karinmf@gmail.com

Felipe Antonio Xavier Andrade
Mestrando em Tecnologias Emergentes em Educagdo pela Must University.
E-mail: felipexavier@uol.com.br

Renata Galdino Alves de Siqueira
Mestre em Tecnologias Emergentes em Educagdo pela MUST University.
E-mail: prof.renata.galdino@gmail.com

Eugénio Jesus Santana

Doutorando em Ciéncias da Educagado pela Christian Business School — CBS e Mestre em Tecnologias
Emergentes em Educacdo pela MUST University.

E-mail: eugeniojsant@gmail.com

Cristina Fernandes de Paula
Mestre em Tecnologias Emergentes em Educagdo pela MUST University.
E-mail: crisfdepaula@hotmail.com

Fernanda Freitas de Araujo
Mestranda em Tecnologias Emergentes em Educacao pela MUST University.
E-mail: fernanda_freitas20102010@hotmail.com

Larissa Diniz

Graduada em Pedagogia, Educagao Especial e Letras-Libras. Especialista em Educagdo Profissional e
Tecnoldgica, Psicopedagogia e Educagao Especial, Pedagogia Empresarial e Libras. Mestranda em
Tecnologias Emergentes em Educagdo pela MUST University.

E-mail: dinizlarissa@yahoo.com.br

Mauricio Lago Barros

Mestrando em Tecnologias Emergentes em Educagdo pela MUST University.
E-mail: mlagob@gmail.com

Ensinar, Aprender e Transformar: Percursos da Educagdo — ISBN: 978-65-6223-025-3


https://doi.org/10.63330/aurumpub.067-083
mailto:sk.karinmf@gmail.com
mailto:felipexavier@uol.com.br
mailto:prof.renata.galdino@gmail.com
mailto:crisfdepaula@hotmail.com
mailto:fernanda_freitas20102010@hotmail.com
mailto:dinizlarissa@yahoo.com.br
mailto:mlagob@gmail.com

PROFESSORES PARA A EDUCACAO DO FUTURO: INTELIGENCIA ARTIFICIAL, METODOLOGIAS ATIVAS E
TECNOLOGIAS EMERGENTES NA CONSTRUCAO DE NOVAS COMPETENCIAS DOCENTES

Resumo
Este estudo tem como objetivo analisar as novas competéncias docentes necessarias diante da incorporagao
da Inteligéncia Artificial, das metodologias ativas e das tecnologias emergentes aos processos educacionais
contemporaneos. Metodologicamente, caracteriza-se como pesquisa bibliografica, de abordagem
qualitativa e objetivos exploratério-descritivos, fundamentada na analise da literatura cientifica e de
documentos institucionais relacionados a formagao docente, transformacgao digital, Inteligéncia Artificial e
inovacao pedagogica. Os estudos analisados indicam a emergéncia de competéncias digitais, pedagogicas,
analiticas, éticas e socioemocionais, com destaque para letramento em IA, curadoria critica de contetidos,
planejamento de experiéncias ativas de aprendizagem, avaliagdo da confiabilidade das informacdes,
protecdo de dados e desenvolvimento profissional continuo. As evidéncias também demonstram que a
utilizagdo de tecnologias ndo garante inovacdo pedagodgica, uma vez que seus efeitos dependem da
intencionalidade educacional, da mediacao docente e das condigdes institucionais. Conclui-se que preparar
professores para a educagdo do futuro exige superar modelos de formagdo predominantemente
instrumentais e desenvolver competéncias integradas que permitam compreender, selecionar, utilizar e
avaliar criticamente tecnologias emergentes, preservando a autonomia profissional, a centralidade das

relacdes humanas e os objetivos formativos da educagao.

Palavras-chave: Competéncias Docentes; Formacdo Docente; Inteligéncia Artificial; Metodologias

Ativas; Tecnologias Emergentes.

Abstract
This study aims to analyze the new teaching competencies required in response to the incorporation of
Artificial Intelligence, active methodologies, and emerging technologies into contemporary educational
processes. Methodologically, it is characterized as bibliographic research with a qualitative approach and
exploratory-descriptive objectives, based on the analysis of scientific literature and institutional documents
related to teacher education, digital transformation, Artificial Intelligence, and pedagogical innovation. The
studies analyzed indicate the emergence of digital, pedagogical, analytical, ethical, and socio-emotional
competencies, with emphasis on Al literacy, critical content curation, the design of active learning
experiences, assessment of information reliability, data protection, and continuous professional
development. The evidence also demonstrates that the use of technologies does not, by itself, guarantee
pedagogical innovation, since its effects depend on educational intentionality, teacher mediation, and
institutional conditions. It is concluded that preparing teachers for the education of the future requires

moving beyond predominantly instrumental training models and developing integrated competencies that
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enable educators to understand, select, use, and critically evaluate emerging technologies while preserving

professional autonomy, the centrality of human relationships, and the educational purposes of teaching.

Keywords: Active Methodologies; Artificial Intelligence; Emerging Technologies; Teacher Education;

Teaching Competencies.

1 INTRODUCAO

As transformagdes tecnologicas verificadas nas tltimas décadas modificaram significativamente as
formas de produzir, acessar, compartilhar e utilizar conhecimentos. A digitalizacdo das relagdes sociais,
profissionais e educacionais ampliou a presenga de plataformas, ambientes virtuais, recursos digitais e
sistemas automatizados no cotidiano, produzindo novas demandas para institui¢des educacionais e
profissionais da educa¢do. Mais recentemente, a rdpida expansdo da Inteligéncia Artificial (IA),
particularmente dos sistemas de [A Generativa, intensificou esse processo ao introduzir ferramentas capazes
de produzir textos, imagens, codigos, atividades, explicagdes e diferentes tipos de contetidos em linguagem
natural.

No campo educacional, essas transformagdes ndo se restringem a incorporagdo de novos recursos
tecnologicos. Elas afetam dimensdes estruturais da atividade docente, incluindo planejamento, sele¢do e
produgdo de materiais, mediagdo pedagdgica, avaliacdo, feedback e organizacdo das experiéncias de
aprendizagem. A UNESCO (2023) destaca que a expansdo da IA Generativa apresenta oportunidades para
educagdo e pesquisa, mas também introduz desafios relacionados a confiabilidade, equidade, protecao de
dados, agéncia humana e utilizagdo ética das tecnologias.

A discussao sobre professores para a educacao do futuro precisa, portanto, ultrapassar interpretacoes
centradas exclusivamente na aquisi¢cdo de habilidades técnicas. A capacidade de operar uma plataforma
constitui apenas uma parcela das competéncias necessarias em um cendario no qual tecnologias podem
produzir informacgdes, recomendacdes e conteudos com crescente autonomia. A atuacao profissional passa
a exigir capacidade de compreender os sistemas, avaliar criticamente seus resultados e decidir quando,
como e para quais finalidades pedagogicas devem ser utilizados.

Diante desse cendrio, estabelece-se como questdo-problema desta investigacdo: quais competéncias
docentes se tornam necessarias diante da incorporagao da Inteligéncia Artificial, das metodologias ativas e
das tecnologias emergentes aos processos educacionais contemporaneos?

O objetivo geral consiste em analisar as competéncias docentes necessarias para atuacao nos novos
contextos educacionais, considerando as transformagdes decorrentes da Inteligéncia Artificial, das
metodologias ativas e das tecnologias emergentes. Especificamente, busca-se discutir as mudangas

produzidas pela transformacdo digital sobre o perfil profissional docente; analisar as competéncias

Ensinar, Aprender e Transformar: Percursos da Educagdo — ISBN: 978-65-6223-025-3



PROFESSORES PARA A EDUCACAO DO FUTURO: INTELIGENCIA ARTIFICIAL, METODOLOGIAS ATIVAS E
TECNOLOGIAS EMERGENTES NA CONSTRUCAO DE NOVAS COMPETENCIAS DOCENTES

pedagodgicas requeridas pelas metodologias ativas; identificar competéncias digitais, analiticas e éticas
relacionadas a TA e as tecnologias emergentes; e examinar desafios relacionados a formagdo inicial e
continuada de professores.

A relevancia da investigagao encontra-se na necessidade de superar duas interpretacdes insuficientes
sobre o futuro da docéncia. A primeira pressupde que dominar ferramentas digitais seria suficiente para
preparar professores para contextos tecnologicamente avangados. A segunda interpreta o crescimento da [A
como processo inevitdvel de reducdo da importancia profissional do professor. A literatura analisada
permite construir uma perspectiva distinta: quanto mais complexas se tornam as tecnologias disponiveis,
maior se torna a necessidade de competéncias humanas capazes de orienta-las pedagogicamente.

Assim, o conceito de professor para a educagdo do futuro ndo deve ser associado ao profissional
que utiliza a maior quantidade possivel de tecnologias, mas aquele capaz de selecionar criticamente
recursos, construir experiéncias significativas de aprendizagem, avaliar informacdes, preservar principios
éticos, colaborar com outros profissionais e desenvolver-se continuamente. A competéncia tecnologica
possui relevancia quando integrada a competéncia pedagogica e orientada por finalidades educacionais.

Parte-se, portanto, da compreensao de que Inteligéncia Artificial, metodologias ativas e tecnologias
emergentes ndo substituem os fundamentos da docéncia, mas alteram as condi¢des em que o trabalho
pedagdgico ¢ realizado. A constru¢do das novas competéncias docentes exige combinar inovacdo e
criticidade, dominio tecnoldgico e autonomia profissional, experimenta¢dao e responsabilidade. Preparar
professores para a educagdo do futuro significa, sobretudo, formar profissionais capazes de tomar decisdes
educacionais qualificadas em um ambiente no qual humanos e tecnologias estardo cada vez mais

interligados.

2 FORMACAO E COMPETENCIAS DOCENTES PARA A EDUCACAO DO FUTURO

De acordo com Paz, Pontarolo e Peloso (2022), as transformacdes digitais contemporaneas tém
alterado progressivamente as condig¢des de exercicio da docéncia e ampliado as competéncias necessarias
ao trabalho educacional. A presenca de Inteligéncia Artificial, plataformas digitais, ambientes virtuais,
sistemas de analise de dados e tecnologias imersivas modifica atividades relacionadas ao planejamento, a
producdo de materiais, a avaliacdo, & comunicagdo e a organizagdo das experiéncias de aprendizagem.
Entretanto, compreender esse processo apenas como modernizagdo tecnoldgica seria insuficiente, pois as
mudancas atingem o proprio perfil profissional docente e exigem novas formas de articulagdo entre
conhecimentos pedagdgicos, tecnoldgicos, cientificos, éticos e relacionais (Perin; Freitas; Coelho, 2023).

De acordo com Paz et al. (2021) e Santana et al. (2026), a formagao de professores passa, nesse
contexto, a enfrentar um duplo desafio. De um lado, precisa desenvolver competéncias que possibilitem

compreender e utilizar criticamente tecnologias em rapida transformacdo; de outro, necessita preservar
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dimensdes fundamentais da docéncia que ndo podem ser reduzidas a automacdo. Redecker (2017)
demonstra, por meio do DigCompEdu, que competéncia digital docente envolve diferentes dimensdes da
atuacao profissional, abrangendo recursos digitais, ensino e aprendizagem, avaliacao, desenvolvimento dos
estudantes e participagao profissional, e ndo apenas habilidades operacionais.

Essa discussao tornou-se ainda mais relevante com a expansao da IA Generativa. A capacidade de
sistemas automatizados produzirem conteudos, explicacdes, atividades e feedbacks altera tarefas
historicamente realizadas diretamente pelos professores, mas ndo elimina a necessidade de julgamento
profissional. A UNESCO (2023) destaca que a utilizacdo educacional da IA precisa ser orientada por
principios centrados no ser humano, considerando responsabilidade, equidade, privacidade, diversidade e
preservacgdo da agéncia humana.

Assim, formar professores para a educagdo do futuro significa construir competéncias capazes de
integrar inovagdo tecnologica e intencionalidade pedagdgica. O desafio ndo consiste em formar
profissionais para uma ferramenta especifica, mas desenvolver conhecimentos e capacidades transferiveis
para diferentes ambientes tecnoldgicos. Pensamento critico, letramento em IA, curadoria, planejamento,
avaliagdo, criatividade, ética, colaboracdo e aprendizagem continua constituem dimensdes que passam a
integrar de maneira crescente o repertdrio profissional docente (Santana et al., 2026; Silva, R. R. et al.,

2026).

2.1 INTELIGENCIA ARTIFICIAL E TRANSFORMACAO DO PERFIL PROFISSIONAL DOCENTE

Para Silva, R. R. et al. (2026) e Schardosim, Silva e Santarosa (2026), a expansdo da Inteligéncia
Artificial no campo educacional introduz transformagdes que ultrapassam a simples disponibilidade de
novos recursos didaticos. Sistemas baseados em [A podem apoiar planejamento, producdo de materiais,
elaboragdo de atividades, analise de informagdes e geracdo de feedback, alterando diferentes etapas do
trabalho docente. Kasneci et al. (2023) identificam possibilidades relevantes dos grandes modelos de
linguagem para educacdo, mas ressaltam simultaneamente limitagdes relacionadas a precisdo, vieses,
privacidade, transparéncia e necessidade de supervisao critica.

Nesse cendrio, segundo Silva, R. R. et al. (2026) afirmam que o perfil profissional docente tende a
incorporar funcgdes relacionadas a curadoria de contetidos produzidos por sistemas automatizados. Se
anteriormente grande parte do trabalho estava concentrada na busca e produgdo direta de materiais, a
possibilidade de geracao instantanea desloca parte dessa atividade para a selecao, revisao e validagdo. Isso
ndo reduz a responsabilidade profissional; ao contrario, amplia a necessidade de critérios capazes de
distinguir conteudos corretos, relevantes e pedagogicamente adequados daqueles que apenas apresentam

aparéncia de plausibilidade.
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Long e Magerko (2020) situam o letramento em IA como conjunto de competéncias necessarias
para avaliar criticamente tecnologias de Inteligéncia Artificial, comunicar-se e colaborar com esses sistemas
e utiliza-los como ferramentas. Aplicada a docéncia, essa concepgao evidencia que competéncia em A ndo
pode ser reduzida a capacidade de elaborar prompts. O professor precisa compreender suficientemente as
caracteristicas desses sistemas para interpretar suas respostas e reconhecer suas limitagoes.

Ng et al. (2021) identificam dimensdes relacionadas ao conhecimento, utilizagao, avaliagdo e ética
no letramento em [A. Essas dimensdes sdo particularmente importantes para professores porque a utilizagdo
de contetidos gerados automaticamente implica responsabilidade sobre aquilo que posteriormente sera
incorporado ao processo de ensino. Um texto produzido por IA ndo perde a necessidade de validagao
cientifica pelo fato de ter sido gerado rapidamente.

A UNESCO aprofunda essa discussdo ao apresentar um referencial especifico para professores.
Miao e Cukurova (2024) organizam 15 competéncias em cinco dimensdes: perspectiva centrada no ser
humano, ética da IA, fundamentos e aplicacdes, pedagogia da IA e IA para desenvolvimento profissional.
A estrutura evidencia que formar professores para trabalhar com IA significa desenvolver conhecimentos,
habilidades e valores, preservando a responsabilidade humana sobre as decisdes educacionais.

A curadoria critica emerge, assim, como uma competéncia profissional central. O professor precisa
avaliar a precisdo conceitual das informacgodes, verificar fontes, reconhecer vieses ¢ examinar a adequagao
do conteudo ao curriculo e ao perfil dos estudantes. Kasneci et al. (2023) ressaltam que grandes modelos
de linguagem podem produzir informacgdes incorretas mesmo quando suas respostas apresentam elevada
coeréncia linguistica, reforcando a necessidade de avaliagdo humana.

O papel docente também se transforma em relagdo a autoria. A producdo compartilhada entre
humanos e sistemas generativos exige novos critérios para compreender autoria, originalidade, atribui¢ao
e responsabilidade. A UNESCO (2023) alerta para implicagdes relacionadas a propriedade intelectual e a
utilizagdo de contetidos gerados, demonstrando que a formagdo profissional precisa incorporar
conhecimentos que permitam tomar decisdes responsaveis sobre essas questoes.

Outra transformacao esta relacionada a avaliagdo. Quando estudantes possuem acesso a ferramentas
capazes de produzir textos, responder questdes e resolver determinados problemas, modelos avaliativos
centrados exclusivamente na producdo final tornam-se mais vulneraveis. Cotton, Cotton e Shipway (2024)
discutem os desafios produzidos por ferramentas como ChatGPT para integridade académica e avaliagao,
indicando a necessidade de reconsiderar estratégias avaliativas diante da IA Generativa.

Esse cenario exige competéncias para desenvolver avaliagdes que valorizem processo,
argumentacgao, aplicacdo, autoria, reflexdo e capacidade de justificar decisdes. A questao deixa de ser

somente impedir utilizagdo de IA e passa a incluir a capacidade de definir em quais situagdes sua utilizagdo
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pode fazer parte legitimamente da aprendizagem e em quais situagdes compromete o objetivo avaliativo
(Monteiro et al., 2024).

A utilizagdo educacional de A também exige competéncia ética. Sistemas podem reproduzir vieses,
produzir informagdes inadequadas ou operar com dados pessoais. A UNESCO (2023) destaca protecao de
dados, privacidade e equidade entre as questdes fundamentais para adogcao responsavel da IA Generativa.
Professores precisam compreender que inserir informagdes pessoais ou académicas de estudantes em
plataformas externas constitui decisdo com implicacdes éticas e juridicas (Freitas Neto; Carius, 2026;
Oliveira; Marques, 2025).

Outro aspecto refere-se a autonomia docente. Selwyn (2019) problematiza perspectivas
excessivamente otimistas sobre Inteligéncia Artificial na educacdo e ressalta a necessidade de examinar
criticamente suas consequéncias. A automatizagdo de tarefas pode reduzir determinadas cargas
operacionais, mas a dependéncia excessiva pode produzir perda gradual de autonomia quando decisdes

profissionais passam a ser delegadas aos sistemas.

2.2 METODOLOGIAS ATIVAS E DESENVOLVIMENTO DE NOVAS COMPETENCIAS
PEDAGOGICAS

As metodologias ativas representam outro eixo relevante da transformacao do perfil docente porque
modificam as relagdes tradicionalmente estabelecidas entre professor, estudante e conhecimento. Bacich e
Moran (2018) compreendem essas metodologias como estratégias que ampliam a participacdo dos
estudantes mediante investigacdo, resolucdo de problemas, colaboragdo, experimentacdo e producao,
deslocando o ensino de modelos exclusivamente transmissivos (Rodrigues et al., 2026; Sousa et al., 2026).

Moran (2018) argumenta que metodologias ativas favorecem processos mais participativos e
reflexivos, especialmente quando os estudantes enfrentam situagdes que exigem mobilizagdo de
conhecimentos e tomada de decisdes. Entretanto, essa reorganiza¢ao ndo reduz a importancia do professor.
Sua atuagdo desloca-se para fungdes de planejamento, mediacdo, acompanhamento e avaliagdo das
experiéncias de aprendizagem.

Segundo Rodrigues et al. (2026), a competéncia de mediagdo assume, portanto, centralidade. Em
préaticas ativas, o professor precisa formular perguntas, oferecer feedback, acompanhar grupos, identificar
dificuldades e intervir sem retirar dos estudantes a responsabilidade sobre a constru¢do das respostas. Trata-
se de uma atuagdo pedagogicamente sofisticada que exige capacidade de observar processos € ajustar
intervengoes.

A avaliagdo formativa torna-se igualmente relevante. Metodologias baseadas em projetos e
problemas nio podem ser avaliadas exclusivamente pelo produto. E necessario acompanhar percurso,

participacdo, estratégias utilizadas, capacidade de argumentagdo e desenvolvimento progressivo. Isso exige
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que o professor desenvolva instrumentos e critérios capazes de produzir evidéncias durante o processo
(Rodrigues et al., 2026; Sousa et al., 2026).

As tecnologias digitais podem potencializar essas metodologias quando utilizadas com
intencionalidade. Ambientes colaborativos, plataformas de produgdo, recursos multimidia e IA podem
apoiar investiga¢ao e desenvolvimento de projetos. Contudo, Mishra e Koehler (2006), por meio do modelo
TPACK, demonstram que a integra¢do tecnologica depende da articulacdo entre conhecimentos de
conteudo, pedagogia e tecnologia.

De acordo com Martins et al. (2026), essa articulagdo impede a utilizagdo da tecnologia como
elemento meramente decorativo. A decisdo de incorporar uma ferramenta precisa responder a uma
necessidade pedagogica. Uma tecnologia deve ser selecionada porque amplia determinada possibilidade de
aprendizagem, e ndo simplesmente porque representa inovagao técnica.

Para Sousa et al. (2026), as metodologias ativas também exigem competéncia para lidar com
heterogeneidade. Estudantes apresentam diferentes conhecimentos prévios, ritmos, niveis de autonomia e
formas de participacdo. O professor precisa organizar situagdes suficientemente flexiveis para permitir

diferentes percursos sem perder os objetivos educacionais compartilhados.

2.3 TECNOLOGIAS EMERGENTES E COMPETENCIAS DIGITAIS PARA A PRATICA DOCENTE

As tecnologias emergentes ampliam o ecossistema digital disponivel as institui¢des educacionais.
Além da Inteligéncia Artificial Generativa, recursos relacionados a realidade virtual e aumentada,
ambientes imersivos, andlise de dados, sistemas adaptativos, tecnologias moveis e plataformas
colaborativas oferecem diferentes possibilidades para organizacao das experiéncias de aprendizagem (Paz;
Pontarolo; Peloso, 2022; Perin; Freitas; Coelho, 2023).

Redecker (2017) estabelece um dos referenciais mais relevantes para compreender as competéncias
digitais dos educadores. O DigCompEdu contempla 22 competéncias organizadas em seis areas,
envolvendo engajamento profissional, recursos digitais, ensino e aprendizagem, avaliagdo, empoderamento
dos estudantes e promogdo das competéncias digitais dos aprendizes. Esse modelo evidencia a amplitude
da competéncia digital docente (Paz; Pontarolo; Peloso, 2022; Perin; Freitas; Coelho, 2023).

Segundo Perin, Freitas e Coelho (2023), a competéncia para selecionar recursos digitais constitui
dimensdo fundamental. O professor precisa analisar confiabilidade, acessibilidade, seguranca, adequagao
etaria, correspondéncia curricular e valor pedagogico. A existéncia de uma funcionalidade
tecnologicamente avangada ndo constitui justificativa suficiente para sua utilizagao.

Mishra e Koehler (2006) demonstram que conhecimento tecnologico precisa ser articulado aos

conhecimentos pedagdgico e disciplinar. Essa compreensdo torna-se particularmente relevante diante das
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tecnologias emergentes, pois a velocidade das inovagdes pode incentivar escolhas baseadas em novidade,
e ndo em adequagdo pedagogica.

Os sistemas de analise de dados educacionais introduzem outra competéncia: o letramento de dados.
Professores precisam interpretar informagdes produzidas pelas plataformas sem transformar indicadores
quantitativos em explicagdes deterministas sobre aprendizagem. Dados podem apoiar decisdes, mas
precisam ser confrontados com observagdo, contexto e conhecimento profissional (Perin; Freitas; Coelho,
2023).

A protecao dos dados também constitui competéncia digital fundamental. A crescente utilizagao de
plataformas significa maior circulacao de informagdes sobre estudantes e professores. A UNESCO (2023)
destaca a privacidade como uma preocupagdo central na utilizacdo educacional de sistemas de IA
reforcando a necessidade de praticas responsaveis.

A competéncia digital inclui ainda acessibilidade e inclusdo. Redecker (2017) incorpora o
empoderamento dos estudantes ao DigCompEdu, destacando utilizacdo das tecnologias para promover
acessibilidade, diferenciacdo e personalizacdo. Isso demonstra que dominio digital docente precisa estar
vinculado a capacidade de utilizar recursos para ampliar oportunidades, ¢ ndo produzir novas
desigualdades.

De acordo com Panisset e Campos (2025), outro elemento relevante ¢ a seguranca digital.
Professores precisam compreender riscos relacionados ao compartilhamento de informagdes, seguranca das
contas, manipulag¢do de contetidos, desinformagdo e exposicao dos estudantes em ambientes digitais. Essas
questdes precisam integrar tanto a pratica profissional quanto a educagdo digital desenvolvida com os
estudantes.

A competéncia para avaliar informag¢des adquire importancia crescente diante da produgdo
automatizada de contetido. A abundéncia informacional nao significa qualidade informacional. Professores
precisam dominar estratégias de verificagdo, comparacdo de fontes e identificacdo de evidéncias,
transformando essas habilidades também em objeto de ensino (Silva, R. R. et al., 2026).

Para Perin, Freitas e Coelho (2023), a criatividade digital também se apresenta como competéncia
relevante. Tecnologias emergentes podem ser utilizadas para producdo de diferentes recursos e
experiéncias. Entretanto, criatividade ndo deve ser compreendida como utilizagdo do maior niimero
possivel de ferramentas, mas como capacidade de construir solugdes pedagogicamente adequadas para
problemas concretos.

A colaboragao digital integra igualmente esse repertorio. Plataformas permitem interacdo entre
professores, estudantes e comunidades profissionais em diferentes espacos. A competéncia docente inclui
utilizar esses ambientes para planejamento compartilhado, producdo coletiva, comunicacdo e

desenvolvimento profissional (Santana et al., 2026).
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De acordo com Santana et al. (2026), a aprendizagem continua atravessa todas essas dimensoes.
Diante da rapida evolucdo tecnoldgica, torna-se impossivel estabelecer um conjunto definitivo de
ferramentas que todo professor precise dominar. A competéncia mais sustentavel consiste na capacidade de
aprender novas tecnologias, avalid-las criticamente e incorpora-las somente quando apresentarem valor

pedagogico.

3 METODOLOGIA

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, uma vez que o objeto exige interpretacdo das
transformagdes profissionais, das competéncias e dos desafios apresentados pela literatura, nao se
restringindo a mensuracao de variaveis. Vergara (2016) destaca que investigagdes qualitativas possibilitam
compreender fendmenos considerando suas caracteristicas e relagdes contextuais. Nesse estudo, essa
abordagem permite interpretar criticamente como diferentes tecnologias e estratégias pedagogicas
modificam as exigéncias associadas a atuacao docente.

Quanto aos objetivos, a investigacdo apresenta carater exploratério e descritivo. O carater
exploratorio justifica-se pela rapida transformagdo do campo da IA Generativa e pela emergéncia de novas
discussdes sobre competéncias profissionais docentes. Segundo Gil (2022), pesquisas exploratorias
proporcionam maior familiaridade com o problema e contribuem para torna-lo mais explicito, mostrando-
se pertinentes diante de objetos ainda em processo de desenvolvimento.

A dimensdo descritiva decorre da necessidade de identificar, organizar e caracterizar as
competéncias apresentadas pela literatura. Vergara (2016) assinala que pesquisas descritivas expdem
caracteristicas de determinado fendmeno e podem estabelecer relagdes entre suas dimensdes. Dessa forma,
buscou-se sistematizar competéncias pedagdgicas, digitais, analiticas, criticas, €ticas € socioemocionais
associadas aos novos contextos educacionais.

Quanto aos procedimentos técnicos, adotou-se pesquisa bibliografica, utilizando artigos cientificos,
livros, capitulos e documentos institucionais relacionados a formagdo docente, IA na educacio,
metodologias ativas, tecnologias emergentes e competéncias digitais. Gil (2022) caracteriza a pesquisa
bibliografica pela analise de materiais previamente publicados, permitindo conhecer e confrontar
contribuigdes produzidas sobre determinado problema.

O levantamento foi orientado por descritores em portugués e inglés, incluindo “formagao docente”,
“competéncias docentes”, “Inteligéncia Artificial na educagdo”, “letramento em Inteligéncia Artificial”,
“metodologias ativas”, “competéncias digitais docentes”, “tecnologias emergentes”, ‘“teacher
competencies”, “teacher education”, “Al literacy”, “artificial intelligence in education”, “active learning”,
“digital competence” e “emerging technologies in education”. Os descritores foram utilizados isoladamente

e em combinagdes para ampliar a correspondéncia das produgdes com o problema investigado.
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Foram priorizadas publica¢des produzidas entre 2016 e 2026, com atengdo especial aos estudos
publicados a partir de 2022 para discussdes relacionadas a IA Generativa. Trabalhos anteriores foram
mantidos quando apresentaram relevancia estrutural para os fundamentos teoricos utilizados, como o
modelo TPACK de Mishra e Koehler (2006) e referenciais consolidados sobre metodologias e integracao
tecnologica.

Foram incluidos estudos relacionados a formacdo docente, competéncias digitais, integragdo
pedagogica de tecnologias, Inteligéncia Artificial, letramento em IA, metodologias ativas, avaliacao
mediada por tecnologias, ética digital e desenvolvimento profissional. Também foram incorporados
documentos institucionais de organismos internacionais reconhecidos, especialmente UNESCO e
Comissao Europeia, devido a relevancia de seus referenciais de competéncias para o objeto.

Foram excluidas publicagdes duplicadas, textos estritamente opinativos, materiais sem
fundamentagdo cientifica identificavel e pesquisas exclusivamente técnicas sobre desenvolvimento de
algoritmos ou sistemas computacionais sem implicagdes para formag¢do ou pratica docente. Essa
delimitag@o permitiu concentrar o corpus nas produgdes capazes de contribuir diretamente para a resposta
a questdo investigada.

A coleta ocorreu mediante leitura exploratoria, seletiva, analitica e interpretativa. Conforme Gil
(2022), a pesquisa bibliografica exige procedimentos sistematicos para selecdo e andlise das fontes.
Inicialmente, foram examinados titulos, resumos e palavras-chave; posteriormente, os materiais
considerados pertinentes foram analisados segundo sua contribuicao para os objetivos da pesquisa.

Como instrumento de organizacdo, foram registrados autoria, ano, objetivo, tecnologia ou
metodologia analisada, competéncia docente identificada, contribuicao educacional, limita¢do, implicagdo
¢tica e recomendacdes para formagdo profissional. Esse procedimento possibilitou comparar estudos e
referenciais produzidos em diferentes contextos.

O tratamento das informagdes ocorreu mediante analise qualitativa de contetido. Vergara (2016)
reconhece a andlise de contetido como técnica apropriada ao tratamento sistematico de materiais textuais,
permitindo organizar unidades de significado em categorias relacionadas ao problema investigado. A partir
das recorréncias identificadas, os resultados foram agrupados em categorias analiticas relacionadas as
competéncias docentes e aos desafios para sua construgao.

A primeira categoria concentrou-se nas novas competéncias docentes diante da IA e das
transformagdes educacionais, contemplando letramento em A, curadoria critica, planejamento, mediacao,
avaliacdo, competéncia digital, letramento de dados, ética, criatividade, colaboracdo e desenvolvimento
profissional continuo. A segunda categoria reuniu os desafios e perspectivas para a formacao de professores,
incluindo lacunas na formacao inicial e continuada, infraestrutura, desigualdade digital, prote¢ao de dados,

vieses, dependéncia tecnoldgica e necessidade de politicas institucionais.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise da literatura evidenciou que a consolidag¢do da Inteligéncia Artificial, das metodologias
ativas e das tecnologias emergentes nos ambientes educacionais estd produzindo uma reconfiguracio
progressiva das competéncias associadas a profissao docente. Os resultados indicam que essa
transformagao nao deve ser interpretada como simples substituicdo de competéncias tradicionais por
competéncias tecnologicas, mas como ampliacdo e integracdo do repertdrio profissional necessario ao
planejamento, a mediagdo, a avaliacdo e a tomada de decisdes pedagogicas em contextos cada vez mais
digitalizados (Santana et al., 2026; Silva, R. R. et al., 2026).

Os estudos analisados convergem ao demonstrar que a competéncia digital docente possui carater
multidimensional. O DigCompEdu, elaborado por Redecker (2017), apresenta um referencial abrangente
para compreender essa transformacdo ao organizar 22 competéncias em seis areas relacionadas ao
engajamento profissional, recursos digitais, ensino e aprendizagem, avaliagdo, empoderamento dos
estudantes e desenvolvimento das competéncias digitais dos aprendizes. O modelo confirma que ser
digitalmente competente ndo corresponde simplesmente a dominar dispositivos ou plataformas, mas a
integra-los criticamente ao exercicio profissional.

Com a expansdo da IA Generativa, esse conjunto de exigéncias tornou-se ainda mais complexo.
Sistemas capazes de gerar textos, imagens, atividades, avaliagcdes, explicagdes e outros materiais
introduzem novas possibilidades para o trabalho docente, a0 mesmo tempo que criam problemas
relacionados a confiabilidade das informacdes, aos vieses, a autoria, a privacidade e a autonomia
profissional. Kasneci et al. (2023) ressaltam que a utiliza¢do educacional de grandes modelos de linguagem
demanda competéncias especificas para compreender suas possibilidades e limitagdes, além de pensamento
critico, verificagdo das informagdes e supervisao humana.

Os resultados foram organizados em duas categorias. A primeira concentra as competéncias que
assumem maior relevancia diante da [A e das transformacdes educacionais; a segunda examina os desafios
para que essas competéncias sejam efetivamente incorporadas aos processos de formagdo inicial e

continuada de professores.

4.1 NOVAS COMPETENCIAS DOCENTES DIANTE DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL E DAS
TRANSFORMACOES EDUCACIONAIS

De acordo com Silva, R. R. et al. (2026), a primeira categoria revelou que uma das competéncias
emergentes mais relevantes corresponde ao letramento em Inteligéncia Artificial. Nao se trata
exclusivamente de saber utilizar ferramentas generativas, mas de compreender principios basicos de
funcionamento, reconhecer limitagdes, avaliar resultados e tomar decisdes responsaveis sobre sua aplicacao

pedagdgica. Essa competéncia representa uma evolucao das discussdes anteriores sobre letramento digital,
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pois os sistemas atuais ndo apenas disponibilizam informag¢des, mas participam diretamente de sua
produgdo.

Long e Magerko (2020) compreendem o letramento em IA como um conjunto de competéncias que
permite avaliar criticamente tecnologias de Inteligéncia Artificial, comunicar-se e colaborar com esses
sistemas e utiliza-los como ferramentas. Ng et al. (2021), por sua vez, articulam o conceito as dimensoes
de conhecimento e compreensao, utilizagdo, avaliagdo e ética, demonstrando que a competéncia necessaria
diante da IA ultrapassa o dominio instrumental.

A literatura analisada permite identificar que a capacidade de formular comandos constitui apenas
uma parte desse repertério. Saber produzir um prompt eficiente pode melhorar os resultados obtidos, mas
ndo garante capacidade de verificar se o conteudo produzido esta correto, se apresenta vieses ou se
corresponde aos objetivos educacionais. Por essa razdo, reduzir a formacdo docente em IA a chamada
engenharia de prompts representa uma perspectiva tecnicista e insuficiente (Freitas Neto; Carius, 2026;
Silva, R. R. et al., 2026).

A curadoria critica emerge como uma segunda competéncia fundamental. A medida que sistemas
generativos passam a produzir materiais educacionais em grande escala, aumenta a necessidade de
profissionais capazes de selecionar, revisar, corrigir e contextualizar esses materiais. Kasneci et al. (2023)
demonstram que grandes modelos de linguagem podem apoiar a criagdo de conteudos e a personalizagao,
mas também podem produzir respostas incorretas e enviesadas, tornando necessaria a supervisao humana
continua.

Para Silva, R. R. et al. (2026), nesse sentido, a velocidade de geragdo nao pode ser confundida com
qualidade pedagogica. Um plano de aula produzido em poucos segundos pode apresentar coeréncia
linguistica e, simultaneamente, conter inadequagdes conceituais ou metodoldgicas. O professor precisa
verificar a precisdo cientifica, a pertinéncia curricular, a adequacao a etapa educacional, as fontes utilizadas
e a correspondéncia entre atividades e objetivos.

Uma terceira competéncia corresponde ao planejamento pedagogico integrado as tecnologias. O
modelo TPACK, desenvolvido por Mishra e Koehler (2006), ja demonstrava que a integracao tecnologica
depende da articulacao entre conhecimentos do contetdo, da pedagogia e da tecnologia. Os resultados da
presente andlise indicam que esse principio permanece relevante diante da IA: a ferramenta ndo pode
determinar isoladamente a estratégia educacional.

A competéncia de planejamento exige que o professor seja capaz de estabelecer inicialmente aquilo
que pretende desenvolver com os estudantes e, posteriormente, avaliar quais tecnologias podem contribuir
para esse objetivo. A inversao dessa logica — escolher primeiro a ferramenta e posteriormente buscar uma
aplicacdo — favorece praticas tecnocéntricas nas quais a inovagdo tecnologica ndo necessariamente

corresponde a inovagdo educacional (Martins et al., 2026).
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Também se destacou a competéncia para utilizacdo de metodologias ativas. Bacich e Moran (2018)
defendem praticas que envolvem participagdo, investigacao, colaboracio e resolugdo de problemas. Nesse
contexto, a competéncia docente envolve selecionar estratégias, organizar experiéncias, acompanhar
processos e oferecer feedback, e ndo simplesmente transmitir informagoes.

Segundo Silva, A. C. R. et al. (2026), a IA pode potencializar essas metodologias ao auxiliar na
elaboracdo de situagdes-problema, produgdo de recursos, constru¢do de diferentes cendrios e organizagao
preliminar de projetos. Contudo, a tecnologia ndo substitui a mediacdo necessaria para transformar essas
possibilidades em experiéncias significativas. O professor permanece responsavel por definir objetivos,
acompanhar interagdes e avaliar os resultados (Martins et al., 2026).

A competéncia avaliativa também assume novas caracteristicas. A disponibilidade de ferramentas
capazes de produzir respostas elaboradas exige revisao de praticas avaliativas concentradas exclusivamente
no produto. Torna-se necessario ampliar avaliagdes processuais, situagdes de aplicacdo, produgdes
contextualizadas, argumentacao, reflexao e capacidade de justificar decisdes (Monteiro et al., 2024).

De acordo com Perin, Freitas e Coelho (2023), outra competéncia identificada corresponde ao
letramento de dados. Plataformas digitais podem disponibilizar informagdes relacionadas a desempenho,
frequéncia, interagdo e realizacdo de atividades. Entretanto, possuir dados ndo significa automaticamente
compreender aprendizagem. O professor precisa desenvolver capacidade de interpretar indicadores,
identificar limitagdes e confrontd-los com observagdes qualitativas.

As competéncias éticas também assumem posicdo central. A utilizacdo de sistemas generativos
envolve privacidade, propriedade intelectual, autoria, vieses e responsabilidade. Miao e Cukurova (2024),
no marco da UNESCO, estabelecem a ética da IA como uma das cinco dimensdes essenciais da competéncia
docente, ao lado da perspectiva centrada no ser humano, fundamentos e aplicacdes da 1A, pedagogia da IA
e utilizacdo da IA para desenvolvimento profissional. O referencial contempla 15 competéncias organizadas
em trés niveis de progressao — adquirir, aprofundar e criar.

Esse referencial apresenta implica¢do particularmente relevante: competéncia em IA envolve
conhecimentos, habilidades e valores. A formacao exclusivamente operacional €, portanto, insuficiente. O
professor precisa desenvolver capacidade de avaliar as consequéncias das escolhas tecnologicas e preservar
a responsabilidade humana sobre decisdes educacionais (Freitas Neto; Carius, 2026; Kohls-Santos; Giraffa,
2025).

Para Rodrigues et al. (2026), a criatividade constitui outra competéncia potencializada pelas
tecnologias emergentes. Ferramentas generativas podem ampliar possibilidades para producao de materiais
e elaboracdo de experiéncias. Contudo, criatividade profissional ndo corresponde a quantidade de recursos
utilizados. Ela se manifesta na capacidade de combinar conhecimentos e tecnologias para solucionar

problemas educacionais concretos.
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A colaboracdo também aparece como competéncia relevante. Ambientes digitais permitem
compartilhamento de recursos, planejamento coletivo e participacdo em comunidades profissionais. A
formacdo do professor tende, assim, a assumir carater progressivamente conectado e colaborativo,
especialmente diante da velocidade das transformacgdes tecnologicas (Sousa et al., 2026).

De acordo com Santana et al. (2026), a competéncia de aprendizagem continua sintetiza grande
parte desses resultados. Ferramentas digitais possuem ciclos de transformacao acelerados, o que reduz a
eficacia de formacgdes baseadas exclusivamente no treinamento para determinada plataforma. O marco da
UNESCO inclui explicitamente a utilizacao da IA para o desenvolvimento profissional entre suas cinco
dimensdes, refor¢ando a necessidade de aprendizagem ao longo da trajetoria docente.

Por fim, os resultados demonstraram que competéncias socioemocionais e relacionais permanecem
fundamentais. Comunicagdo, empatia, escuta, media¢ao de conflitos e construcao de vinculos ndo se tornam
menos importantes diante da IA. Pelo contrario, a medida que determinadas atividades podem ser
automatizadas, as dimensdes especificamente humanas da docéncia tornam-se ainda mais relevantes (Silva,
R. R. et al., 2026). Segundo Paz, Pontarolo ¢ Peloso (2022), enquanto Perin, Freitas e Coelho (2023)
ressaltam o carater multidimensional da competéncia digital docente, as novas competéncias nao
substituem as competéncias pedagdgicas historicamente associadas a profissdo. O que ocorre ¢ sua
ampliagdo. O professor passa a necessitar de um repertorio integrado constituido por competéncias

pedagobgicas, digitais, informacionais, analiticas, éticas, criticas, criativas, colaborativas e socioemocionais.

4.2 DESAFIOS E PERSPECTIVAS PARA A FORMACAO DE PROFESSORES NA EDUCACAO DO
FUTURO

A segunda categoria demonstrou que reconhecer as competéncias necessarias nao significa que elas
estejam efetivamente incorporadas aos processos de formag¢do docente. Um dos principais desafios
identificados encontra-se justamente na distancia entre a velocidade das transformagdes tecnoldgicas e a
capacidade das institui¢des formadoras de reorganizar seus curriculos e programas (Silva; Kampff, 2025;
Moura et al., 2026).

A UNESCO (2023) reconhece essa lacuna ao apontar que poucos paises estabeleceram referenciais
nacionais ou programas sistematicos destinados a formacdo de professores em IA. Seu marco de
competéncias foi desenvolvido justamente para orientar politicas, programas formativos e pardmetros de
avaliacdo relacionados ao desenvolvimento profissional docente.

Um primeiro desafio refere-se a formagao inicial. Os cursos de licenciatura precisam incorporar
criticamente tecnologias digitais e IA ao processo de preparagdo profissional. Entretanto, inserir uma

disciplina isolada sobre tecnologia ndo garante desenvolvimento de competéncia digital. O DigCompEdu
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demonstra que as competéncias digitais atravessam recursos, ensino, avaliag¢do, participagao profissional e
desenvolvimento dos estudantes, o que indica a necessidade de abordagem transversal.

De acordo com Silva e Kampft (2025), a 1A precisa ser discutida em articulagdo com didatica,
curriculo, avaliacao, ética e metodologias de ensino. Um futuro professor precisa aprender ndo somente a
utilizar determinada ferramenta, mas a decidir pedagogicamente quando utiliza-la, como verificar seus
resultados e quais riscos precisam ser considerados.

A formacdo continuada constitui segundo desafio. Professores ja inseridos nos sistemas
educacionais precisam desenvolver novas competéncias sem necessariamente terem recebido preparagao
inicial para tecnologias contemporaneas. Nesse contexto, programas de desenvolvimento profissional
precisam oferecer oportunidades progressivas de aprendizagem, experimentagao e reflexao (Freitas Neto;
Carius, 2026; Moura et al., 2026).

O modelo proposto por Miao e Cukurova (2024) apresenta contribui¢do relevante ao organizar as
competéncias docentes em IA segundo trés niveis progressivos. Essa estrutura indica que a formagao nao
deve ser concebida como treinamento pontual, mas como processo continuo de aquisi¢ao, aprofundamento
e criagdo de praticas envolvendo IA.

Para Santana et al. (2026), outro desafio encontra-se na rapida obsolescéncia das ferramentas.
Formacdes centradas exclusivamente em plataformas especificas tendem a perder relevancia rapidamente.
A alternativa mais sustentavel consiste em desenvolver competéncias transferiveis, como avaliagao critica,
curadoria, planejamento, €tica, verificagao de informagdes e capacidade de aprender novas tecnologias.

As condicdes institucionais também constituem varidvel decisiva. Exigir competéncias digitais sem
assegurar conectividade, dispositivos, suporte técnico, tempo para formacdo e orientagdo institucional
transfere indevidamente ao professor uma responsabilidade que pertence também aos sistemas educacionais
(Moura et al., 2026; Anjos, 2025).

De acordo com Anjos (2025), as desigualdades digitais representam outro problema. Diferentes
instituigdes, regides e grupos profissionais apresentam condig¢des desiguais de acesso as tecnologias e as
oportunidades formativas. Se a integracao da A ocorrer sem politicas de equidade, existe risco de ampliar
diferengas ja presentes entre instituicdes e profissionais.

A resisténcia docente também precisa ser interpretada criticamente. Nem toda resisténcia a
tecnologia representa incapacidade de inovagdo. Questionamentos relacionados a privacidade,
confiabilidade, condig¢des de trabalho e impacto pedagodgico podem constituir manifestacdes legitimas de
julgamento profissional. Uma formacao consistente precisa criar condi¢gdes para analise critica, € nao
estabelecer adesdo tecnoldgica como objetivo em si mesmo (Kohls-Santos; Giraffa, 2025).

Para Freitas Neto e Carius (2026), ao mesmo tempo, a rejei¢cao absoluta da IA também se mostra

insuficiente. A presenca crescente desses sistemas na sociedade e na vida dos estudantes torna necessario

Ensinar, Aprender e Transformar: Percursos da Educac¢ao — ISBN: 978-65-6223-025-3



Sirlene Karin Minozzo Finkler | Felipe Antonio Xavier Andrade | Renata Galdino Alves de Siqueira | Eugénio Jesus Santana |
Cristina Fernandes de Paula | Fernanda Freitas de Araujo | Larissa Diniz | Mauricio Lago Barros

que professores compreendam suas caracteristicas para desenvolver praticas educacionais responsaveis. A
UNESCO (2023) situa a preparacao para uso responsavel e efetivo da IA, com redugdo de riscos, como
objetivo central de seu referencial docente.

Outro desafio corresponde a preservacdo da autonomia profissional. Sistemas capazes de
recomendar atividades, avaliagdes e intervengdes podem progressivamente assumir fungdes anteriormente
vinculadas ao julgamento docente. A formagdo precisa garantir que professores sejam capazes de utilizar
essas recomendacdes como informagdes auxiliares, mantendo responsabilidade sobre decisdes pedagogicas
(Silva, R. R. et al., 2026).

De acordo com Silva, R. R. et al. (2026), a autoria profissional também precisa ser preservada.
Utilizar TA como ferramenta de apoio ndo significa transferir integralmente planejamento e produgio
pedagbgica para algoritmos. A qualidade do trabalho docente encontra-se justamente na capacidade de
contextualizar, selecionar, adaptar e justificar suas escolhas. Nesse contexto, politicas de formacao precisam
assumir carater institucional e sistematico. Nao ¢€ suficiente depender da iniciativa individual de professores
que buscam autonomamente aprender sobre IA. Redes e instituigdes precisam oferecer formacao,
orientacdes de uso, critérios de protecao de dados e espagos de compartilhamento de experiéncias (Moura
et al., 2026; Anjos, 2025).

Segundo Santana et al. (2026), a perspectiva para a educagdo do futuro aponta, portanto, para
modelos de desenvolvimento profissional continuo. O professor precisa ser compreendido como
profissional que aprende permanentemente, experimenta recursos, analisa resultados, compartilha praticas
e reorganiza suas estratégias diante das transformagdes sociais e tecnoldgicas.

A sintese dos resultados permite identificar que o professor da educacao do futuro ndo ¢ aquele que
domina todas as tecnologias disponiveis. Trata-se do profissional capaz de compreender pedagogicamente
as tecnologias, avaliar criticamente suas possibilidades, selecionar aquelas adequadas as necessidades
educacionais e rejeita-las quando ndo acrescentam valor & aprendizagem (Paz; Pontarolo; Peloso, 2022;
Santana et al., 2026). De acordo com Kohls-Santos e Giraffa (2025), essa interpretacdo afasta uma
concepgao tecnicista da inovacao. A educacao do futuro ndo serd necessariamente aquela que utilizar maior
quantidade de 1A, realidade virtual, plataformas ou sistemas automatizados. Sera aquela capaz de integrar
recursos contemporaneos aos objetivos educacionais sem perder de vista desenvolvimento humano,

pensamento critico, equidade, ética e qualidade das relagdes pedagogicas.

5 CONCLUSAO
O presente estudo teve como objetivo analisar as competéncias docentes necessarias para atuagao
nos novos contextos educacionais, considerando as transformacdes decorrentes da Inteligéncia Artificial,

das metodologias ativas e das tecnologias emergentes. A analise realizada demonstrou que essas
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transformagdes estdo ampliando o repertorio profissional exigido dos professores e modificando
determinadas atividades relacionadas ao planejamento, a producdo de materiais, a mediacdo, a avaliagdo e
ao desenvolvimento profissional.

Em resposta a questdo-problema, constatou-se que a atuacdo docente na educagdao do futuro
demanda integragdo entre competéncias pedagogicas, digitais, criticas, éticas, analiticas, colaborativas e
socioemocionais. Entre as competéncias identificadas destacam-se letramento em IA, curadoria critica,
planejamento pedagogico integrado as tecnologias, avaliagdo formativa, letramento de dados, pensamento
critico, protecao de dados, criatividade, colaboragdo e aprendizagem profissional continua.

As metodologias ativas também permanecem fundamentais para construcdo desse perfil
profissional. Sua importancia decorre da possibilidade de organizar experiéncias nas quais estudantes
investigam, colaboram, resolvem problemas e produzem conhecimentos. Entretanto, sua utilizagdo exige
competéncias relacionadas ao planejamento, mediagdo e avaliagdo, demonstrando que inovacao
metodoldgica demanda preparagdo profissional consistente.

As tecnologias emergentes ampliam as possibilidades de ensino, mas igualmente os critérios
necessarios a sua selecdo. Uma das conclusdes fundamentais deste estudo é que inovagao tecnologica e
inovagao pedagdgica ndo sdo conceitos equivalentes. Uma ferramenta tecnologicamente sofisticada pode
apresentar baixo valor educacional, enquanto recursos simples podem produzir contribui¢des significativas
quando adequadamente integrados aos objetivos de aprendizagem.

Também se conclui que a responsabilidade pela construcdo dessas competéncias ndo pode ser
transferida exclusivamente aos professores. Instituicdes e sistemas educacionais precisam oferecer
infraestrutura, formagao continuada, suporte, politicas de prote¢do de dados e orientagdes para utilizacao
responsavel das tecnologias.

Como limitacdo, destaca-se o carater bibliografico e qualitativo da investigagdo. Os resultados
sistematizam contribui¢des da literatura, mas ndo permitem mensurar diretamente o nivel de competéncias
apresentado por professores nem os efeitos de diferentes programas de formacdo. A velocidade das
transformagdes da IA constitui limitacdo adicional, pois funcionalidades, riscos e possibilidades sao
continuamente modificados.

Pesquisas futuras podem investigar empiricamente as competéncias de professores da educacdo
basica e superior, comparar programas de formagdo em IA, avaliar intervengdes formativas e desenvolver
instrumentos de diagnodstico de competéncias docentes. Também sdo necessarios estudos sobre os efeitos
da utilizagdo continuada de sistemas generativos sobre autonomia profissional, planejamento, avaliagao e
identidade docente.

Conclui-se que preparar professores para a educacdo do futuro ndo significa formar profissionais

capazes de acompanhar passivamente cada inovagdo tecnoldgica. Significa desenvolver capacidade para
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compreender criticamente transformagdes, aprender continuamente e tomar decisdes pedagogicamente
fundamentadas em ambientes tecnologicos mutéaveis.

O professor para a educagao do futuro, portanto, nao ¢ definido pela quantidade de ferramentas que
domina, mas pela qualidade das decisdes que consegue tomar diante delas. A competéncia essencial consiste
em integrar inovacao e criticidade, tecnologia e pedagogia, eficiéncia e responsabilidade, preservando a

autonomia profissional e a dimensdo humana como fundamentos do processo educativo.
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