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Resumo
A avaliagdo da aprendizagem e do desenvolvimento na Educacdo Infantil constitui um componente
essencial do trabalho pedagdgico, pois possibilita acompanhar trajetorias, reconhecer singularidades e
orientar intervencdes docentes. Entretanto, ainda coexistem praticas formativas e procedimentos
classificatorios fundamentados em padrdes uniformes, capazes de transformar diferencas em déficits e
limitar a participagdo infantil. Este estudo objetivou mapear e analisar as concepgdes, praticas,
instrumentos, participantes e finalidades atribuidas a avaliacdo da aprendizagem e do desenvolvimento na
Educacao Infantil, identificando contribui¢des, tensdes e lacunas na producao cientifica. Realizou-se uma
revisdo de escopo, conduzida conforme as recomendagdes do JBI e do PRISMA-ScR. A busca inicial
identificou 1.473 registros; apos a remog¢ao de duplicatas, triagem e avaliacdo dos textos completos, 19
estudos compuseram o corpus. Os dados foram organizados em matriz de extragdo e submetidos a analise
de conteudo tematica de Bardin. Os resultados evidenciaram o predominio da avaliacdo formativa,
processual e contextualizada, sustentada por observacdo sistematica, registros narrativos, portfolios,
producdes infantis e documentacdo pedagogica. Verificou-se que a participagdo das criancas, dos
professores e das familias amplia a compreensdo das trajetorias, embora ainda seja limitada por praticas
centralizadas no olhar docente. Também foram identificados riscos associados ao uso rigido de escalas,
listas de verificagdo e expectativas normativas de desenvolvimento. Conclui-se que a avaliagdo se torna

pedagogicamente significativa quando as evidéncias sdo interpretadas de maneira contextualizada e
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utilizadas no replanejamento das experiéncias. Recomenda-se fortalecer a formagao docente, a escuta

infantil, a participagdo familiar e o uso ético de instrumentos diversificados.

Palavras-chave: Avaliagdo formativa; Documentacao pedagogica; Escuta infantil; Praticas docentes;

Trajetorias infantis.

Abstract
The assessment of learning and development in Early Childhood Education is an essential component of
pedagogical practice, as it enables educators to monitor children’s trajectories, recognize individual
differences, and guide teaching interventions. However, formative approaches still coexist with
classificatory procedures based on uniform standards that may turn differences into deficits and restrict
children’s participation. This study aimed to map and analyze the conceptions, practices, instruments,
participants, and purposes associated with the assessment of learning and development in Early Childhood
Education, identifying contributions, tensions, and gaps in the scientific literature. A scoping review was
conducted following the JBI methodological guidance and the PRISMA-ScR recommendations. The initial
search identified 1,473 records; after duplicate removal, screening, and full-text assessment, 19 studies
comprised the final corpus. Data were organized in an extraction matrix and examined through Bardin’s
thematic content analysis. The results revealed a predominance of formative, process-oriented, and context-
sensitive assessment supported by systematic observation, narrative records, portfolios, children’s
productions, and pedagogical documentation. The participation of children, teachers, and families
broadened the understanding of developmental trajectories, although assessment remained frequently
centered on teachers’ perspectives. Risks were also identified concerning the rigid use of scales, checklists,
and normative developmental expectations. Assessment becomes pedagogically meaningful when evidence
is contextually interpreted and used to redesign educational experiences. Strengthening teacher education,
children’s voices, family participation, and the ethical use of diversified assessment instruments is therefore

recommended.

Keywords: Children’s trajectories; Children’s voices; Formative assessment; Pedagogical documentation;

Teaching practices.

1 INTRODUCAO
A Educacao Infantil constitui uma etapa fundamental para a amplia¢ao das capacidades cognitivas,

linguisticas, motoras, socioemocionais e culturais. Como a aprendizagem resulta das intera¢des entre
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caracteristicas individuais, vinculos afetivos, condi¢des socioculturais e oportunidades educacionais,
criangas da mesma idade podem apresentar ritmos, interesses e formas de participacao distintos (Cantor et
al., 2019). A plasticidade e a variabilidade do desenvolvimento exigem, portanto, praticas pedagogicas
sensiveis a singularidade das trajetorias infantis (Darling-Hammond et al., 2020).

Nesse contexto, a avaliacdo deve acompanhar as aprendizagens manifestadas nas brincadeiras,
interagdes, exploragdes e multiplas linguagens, sem atribuir notas ou estabelecer hierarquias. Seu prop6sito
consiste em identificar conhecimentos, estratégias, interesses, dificuldades e possibilidades de avango.
Avaliar significa observar, registrar e interpretar evidéncias para reorganizar espagos, materiais, tempos e
mediacdes, integrando acompanhamento e planejamento em um processo continuo (Darla, 2021; Silva;
Coutinho, 2024; Hafizi et al., 2025).

Observacdes sistematicas, registros narrativos, relatorios, portfolios, fotografias, videos e producdes
infantis permitem documentar dimensdes que avaliagcdes padronizadas dificilmente alcangariam (Guarrella;
Van Driel; Cohrssen, 2023). Entretanto, nenhum instrumento ¢ formativo por si mesmo, pois sua
contribuicdo depende da finalidade, da contextualizacdo e das decisdes produzidas. Quando desvinculados
da reflexdo e do replanejamento, os registros podem tornar-se procedimentos burocraticos, ainda que sejam
denominados formativos (Koenarso, 2023; Devadason et al., 2025).

O problema reside na coexisténcia entre concepcdes formativas e praticas orientadas por
expectativas uniformes. O uso rigido de referenciais, fichas e escalas pode reduzir o desenvolvimento a
comportamentos fragmentados e transformar diferencas legitimas em déficits (Bonte; Brem, 2024). Essa
normalizacdo afeta principalmente criangas cujas formas de aprender e participar ndo correspondem aos
padrdes considerados tipicos. Uma avaliacdo inclusiva deve considerar a histéria da crianga, as
oportunidades oferecidas e as barreiras institucionais, evitando classificacdes que reduzam sua autonomia
e suas possibilidades educativas (Karlsudd, 2023; Moreira et al., 2026).

A avaliagdo também precisa contemplar as multiplas linguagens infantis e integrar as perspectivas
de professores, criangas e familias (Dias et al., 2026). Enquanto o professor interpreta pedagogicamente as
evidéncias, as criangas expressam sentidos e interesses, € as familias acrescentam informacgdes produzidas
em outros contextos (Bernard, 2024). Essa articulacdo amplia a compreensao das trajetorias, desde que a
participagdo ultrapasse a consulta formal e repercuta efetivamente no planejamento (Brown et al., 2020;
Brown et al., 2021; Farhin, 2025).

Apesar dos avangos, a produgdo cientifica permanece dispersa entre estudos sobre fundamentos,
instrumentos, participagdo e riscos de normalizagdo, além de apresentar imprecisdo entre avaliagdo na
Educagdo Infantil, referente as criancas, e avaliagdo da Educacdo Infantil, direcionada a qualidade
institucional. Diante dessa lacuna, questiona-se como a literatura tem concebido e operacionalizado a

avaliacdo da aprendizagem e do desenvolvimento.
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O estudo teve como objetivo analisar as concepgdes, praticas, instrumentos, participantes e

finalidades atribuidas a esse processo, identificando suas contribuigdes, tensoes e lacunas.

2 REVISAO DE LITERATURA
2.1 AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL: ESPECIFICIDADES CONCEITUAIS E
PEDAGOGICAS

A avaliacdo na Educacdo Infantil pode ser definida como um processo continuo de produgdo,
organizacao e interpretacdo de informagdes sobre as aprendizagens ¢ o desenvolvimento das criangas. No
contexto pedagogico, sua funcdo ndo consiste em atribuir notas, classificar desempenhos ou estabelecer
hierarquias, mas em tornar visiveis os percursos construidos pelas criangas nas interagdes, brincadeiras ¢
demais experiéncias educativas (Darla, 2021).

Observa-se que essa concepgao exige que o professor observe ndo apenas os resultados alcangados,
mas também as estratégias, iniciativas, dividas, formas de comunicacdo e modos de participagdo
manifestados no cotidiano. Desse modo, avaliar significa acompanhar processos singulares para
compreender o que cada crianga ja realiza, quais interesses demonstra e quais media¢des podem ampliar
suas possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento (Silva;Coutinho, 2024; Hafizi et al., 2025).

Uma das principais especificidades da avaliacdo nessa etapa educacional encontra-se na necessidade
de respeitar a crianga como sujeito historico, social e cultural, cujo desenvolvimento ndo ocorre de maneira
uniforme ou linear. As aprendizagens infantis resultam das relagdes estabelecidas com outras criangas,
adultos, objetos, linguagens e contextos, razdo pela qual ndo podem ser adequadamente compreendidas
mediante instrumentos isolados ou aplicados em situacdes artificiais (Darla, 2021)). A utilizacdo de um
unico parametro tende a reduzir a complexidade do desenvolvimento e a transformar diferengas individuais
em insuficiéncias. Em sentido contrario, uma avalia¢do pedagogicamente coerente considera os ritmos, as
experiéncias anteriores e as condigdes socioculturais das criancas, produzindo informagdes
contextualizadas que orientam intervengdes educativas sem converté-las em padrdes rigidos de
normalidade (Devadason et al., 2025).

Assim, a avaliacdo ndo deve funcionar como mecanismo de selegdo ou antecipagdo das praticas
classificatorias proprias de etapas posteriores. Sua legitimidade pedagdgica estd vinculada a capacidade de
acompanhar a crianga, apoiar sua aprendizagem e subsidiar decisdes docentes comprometidas com o
desenvolvimento integral (Silva; Coutinho, 2024; Hafizi et al., 2025).

A natureza processual da avaliagdo pressupde integracdo permanente entre observacao, registro,
interpretagdo e planejamento. O professor observa as agdes das criangas em situacdes significativas, registra

acontecimentos considerados relevantes e interpreta essas evidéncias a luz dos objetivos pedagogicos e das
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particularidades do grupo. Os resultados dessa analise devem retornar ao processo educativo na forma de
reorganizacdo dos espagos, revisdo das propostas, diversificagdo dos materiais ¢ definicdo de novas
mediagdes (Koenarso, 2023). Quando essa articulagdo ndo ocorre, os registros podem perder sua fun¢do
formativa e converter-se em documentos burocraticos produzidos apenas para atender as exigéncias
institucionais. Portanto, a qualidade da avaliagao nao depende da quantidade de informagdes acumuladas,
mas da forma como essas informagdes sdo interpretadas e empregadas na continuidade do trabalho
pedagogico (Guarrella; Van Driel; Cohrssen, 2023).

A observagdo ocupa posi¢do central nesse processo porque permite identificar aprendizagens
manifestadas espontaneamente nas brincadeiras, nas interagdes ¢ na resolugdo de situagdes cotidianas.
Entretanto, observar ndo significa apenas assistir as atividades ou registrar comportamentos desconectados,
pois a observacdo avaliativa requer intencionalidade, critérios e continuidade. O professor precisa
reconhecer o que pretende compreender, em quais situagdes determinada aprendizagem pode se manifestar
e como diferentes evidéncias podem ser relacionadas ao longo do tempo (Devadason et al., 2025). Registros
narrativos, fotografias, producdes infantis, portfélios, listas de acompanhamento e relatos familiares podem
oferecer perspectivas complementares, desde que ndo sejam utilizados como formas de enquadramento ou
comparagdo. A triangulacdo dessas fontes favorece uma compreensdo mais abrangente da crianca e reduz
o risco de conclusdes baseadas em episodios isolados (Koenarso, 2023; Hafizi et al., 2025).

Nenhum instrumento é formativo por si mesmo. Seu carater pedagdgico decorre da finalidade para
a qual ¢ utilizado, da interpretagdo construida pelo professor e das decisdes tomadas apds a analise das
evidéncias produzidas pelas criancas (Guarrella; Van Driel; Cohrssen, 2023; Devadason et al., 2025).

A avaliagdo também possui uma dimensao relacional, uma vez que envolve professores, criancas,
familias e institui¢des na producdo de sentidos sobre as aprendizagens. A participacao familiar pode ampliar
a compreensao sobre experiéncias, interesses e capacidades que nem sempre se manifestam no ambiente
escolar, enquanto a escuta das criangas possibilita reconhecer suas interpretagdes, preferéncias e percepcdes
sobre o proprio percurso (Hafizi et al., 2025). Todavia, essa colaboragdo ndo deve transformar a avaliacao
em mecanismo de comparagdo entre criangas nem em instrumento de responsabilizacdo das familias. Sua
contribuicao reside na constru¢do de um didlogo capaz de articular diferentes conhecimentos sobre a
crianga, favorecer a continuidade entre os contextos educativo e familiar e fortalecer decisdes pedagogicas
mais responsivas as necessidades individuais e coletivas (Koenarso, 2023; Devadason et al., 2025).

Sob essa perspectiva, avaliar a aprendizagem e o desenvolvimento implica reconhecer que os dados
produzidos ndo sdo neutros, pois expressam concepcdes de infancia, curriculo, conhecimento e docéncia.
Uma pratica centrada apenas na verificacdo de habilidades previamente definidas pode fragmentar o
desenvolvimento e limitar a visibilidade das multiplas linguagens infantis. Em contrapartida, a avaliagdo

integrada as experiéncias ludicas permite identificar conhecimentos e capacidades que emergem durante a
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exploracdo, a investigacdo, a criacdo e a interagdo. Essa abordagem exige formagdo profissional para
interpretar manifestagdes verbais e ndo verbais, compreender a aprendizagem situada e intervir sem
interromper a iniciativa das criancgas. Desse modo, a avaliagdo torna-se parte constitutiva da acao docente
e ndo uma atividade realizada somente ao final de um periodo educativo (Darla, 2021; Guarrella; Van Driel;
Cohrssen, 2023).

A especificidade conceitual e pedagdgica da avaliagdo na Educagdo Infantil reside em seu carater
formativo, contextualizado, participativo e orientador. Avaliar significa produzir conhecimento sobre os
percursos infantis para qualificar o planejamento, ampliar as oportunidades educativas e assegurar que as
diferencas sejam acolhidas como expressoes legitimas da pluralidade das infancias (Silva; Coutinho, 2024;

Devadason et al., 2025).

2.2 APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO INFANTIL: ENTRE A SINGULARIDADE E A
NORMALIZACAO

A aprendizagem e o desenvolvimento infantil podem ser compreendidos como processos dindmicos,
integrados e constituidos pelas relacdes reciprocas entre caracteristicas individuais e condi¢des contextuais.
Nessa perspectiva, o desenvolvimento ndo corresponde a execu¢do de uma sequéncia universal e rigida de
etapas, pois resulta da interacdo entre aspectos bioldgicos, cognitivos, emocionais, sociais e culturais
(Cantor et al., 2019).

As experiéncias vivenciadas nos ambientes familiar, comunitario e educacional participam da
formacdo das capacidades infantis, a0 mesmo tempo que cada crianga interpreta e responde a essas
experiéncias de maneira particular. Isso significa que criancas da mesma idade podem apresentar ritmos,
interesses, estratégias e formas de participagdo distintas, sem que essas diferencas representem
necessariamente atrasos ou insuficiéncias. Assim, compreender o desenvolvimento infantil exige
reconhecer simultaneamente a existéncia de tendéncias gerais e a singularidade dos percursos construidos
em contextos especificos (Cantor et al., 2019; Darling-Hammond et al., 2020).

A plasticidade constitui um fundamento importante para explicar a diversidade das trajetorias
infantis. O desenvolvimento cerebral e a construg¢ao das capacidades humanas sdo sensiveis as experiéncias,
aos relacionamentos e as oportunidades de aprendizagem disponibilizadas ao longo do tempo. Essa
maleabilidade ndo significa, contudo, que todas as criangas responderdo do mesmo modo as mesmas
praticas pedagogicas, uma vez que experiéncias anteriores, condi¢des socioecondmicas, vinculos afetivos,
conhecimentos prévios e caracteristicas individuais interferem na forma como cada situagdo ¢ vivenciada
(Darling-Hammond et al., 2020). Por essa razao, uma proposta educativa aparentemente uniforme pode

produzir efeitos diferentes entre as criangas. A pratica pedagogica precisa, portanto, oferecer experiéncias
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diversificadas e apoios responsivos, em vez de pressupor uma correspondéncia automatica entre idade
cronolodgica, estimulo oferecido e aprendizagem esperada (Cantor et al., 2019).

Os percursos de aprendizagem tornam-se visiveis quando o professor acompanha as mudangas
produzidas durante as experiéncias, € ndo somente o desempenho apresentado em um momento isolado.
Avaliagdes estaticas registram aquilo que a crianga consegue demonstrar em determinadas condigdes, mas
ndo explicam integralmente como ela aprende, quais estratégias utiliza, como responde as mediacdes ou
quanto pode avangar com diferentes apoios (Darling-Hammond et al., 2020). Além disso, resultados
pontuais podem ser influenciados pela familiaridade com a tarefa, pela linguagem empregada, pelo estado
emocional e pelas condigdes nas quais a avaliagdo ¢ realizada. O acompanhamento longitudinal e
contextualizado permite observar aproximagoes, tentativas, reformulagdes e progressos que permaneceriam
ocultos em uma medi¢do unica. Desse modo, a avaliagdo deve considerar tanto as aprendizagens
consolidadas quanto o potencial revelado durante o proprio processo de aprender (Bonte; Brem, 2024).

A singularidade ndo representa uma exce¢do ao desenvolvimento humano, mas uma de suas
caracteristicas constitutivas. Reconhecé-la implica abandonar a ideia de uma crianga média como referéncia
absoluta para avaliar todas as infancias (Cantor et al., 2019).

Outrossim, verifica-se que a heterogeneidade das trajetorias infantis desafia modelos avaliativos
baseados exclusivamente na comparagdao com padrdes previamente estabelecidos. Os referenciais de
desenvolvimento podem auxiliar o planejamento e a identificagdo de necessidades de apoio, desde que
sejam utilizados como orientacdes flexiveis € ndo como fronteiras fixas entre normalidade e desvio
(Karlsudd, 2023). Quando empregados de forma descontextualizada, esses referenciais podem transformar
variagoes legitimas em déficits, sobretudo entre criancas pertencentes a grupos sociais, culturais ou
linguisticos diferentes daqueles considerados na elaboragdo dos instrumentos. A interpretacao pedagdgica
precisa distinguir dificuldades persistentes, que demandam intervengdo especifica, de diferencas
decorrentes dos ritmos, das oportunidades e das formas particulares de expressao. Portanto, os indicadores
somente adquirem sentido quando relacionados a histéria da crianga, as experiéncias oferecidas e as
condig¢des concretas de participacao (Cantor et al., 2019; Bonte; Brem, 2024).

Avaliar apenas o produto final reduz a aprendizagem a uma fotografia do desempenho. A avaliagao
processual, por sua vez, permite compreender a trajetdria e identificar as condigdes nas quais a crianca
mobiliza, amplia e transforma suas capacidades (Bonte; Brem, 2024).

Assim, verifica-se que a normalizagdo ocorre quando determinados conhecimentos,
comportamentos € modos de comunicagdo sdo convertidos em padrdes universais contra os quais todas as
criangas passam a ser comparadas. Na Educacao Infantil, esse processo pode ser reforgado por fichas, listas
de verificagdo, relatérios e formas de documentagdo que concentram a aten¢do no desempenho individual,

especialmente em habilidades associadas a escolarizacdo formal. Embora esses instrumentos possam
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contribuir para organizar informagdes, seu uso normativo tende a selecionar aquilo que ¢ considerado
visivel, desejavel e adequado, deixando em segundo plano manifestacdes que ndo correspondem as
expectativas institucionais. Nesse cendrio, a documenta¢do deixa de acompanhar as possibilidades da
crianga e passa a registrar sua distancia em relagao a um modelo presumido de normalidade. O problema,
portanto, ndo reside somente no instrumento, mas nas concepcdes de infancia, aprendizagem e
desenvolvimento que orientam sua elaboragdo e interpretagao (Karlsudd, 2023).

A cultura avaliativa também participa da construgdo institucional das diferencas, pois as categorias
empregadas pelos professores influenciam a maneira como as criangas sao percebidas e as oportunidades
educativas que lhes sao oferecidas. Uma crianga descrita repetidamente como desatenta, imatura ou incapaz
pode passar a receber atividades simplificadas, menor autonomia e expectativas reduzidas, consolidando
uma trajetdria escolar marcada pela deficiéncia atribuida (Karlsudd, 2023). Em contraste, uma avaliagdo
orientada pelas potencialidades procura identificar interesses, estratégias, formas de comunicacdo e
condi¢des que favorecem o envolvimento. Essa mudanca ndo exige ignorar dificuldades reais, mas
interpreta-las de maneira relacional, considerando as barreiras presentes no ambiente ¢ a adequagdo das
mediagdes pedagogicas. Desse modo, a avaliagdo pode deixar de funcionar como dispositivo de
enquadramento e assumir uma fung¢ao investigativa voltada a ampliagao da participacdo e da aprendizagem
(Darling-Hammond et al., 2020).

A documentagdo pedagdgica deve ampliar a compreensao sobre a crianga, € nao restringi-la a
categorias fixas. Quando registra processos, contextos e possibilidades, ela favorece decisdes mais
inclusivas e reduz o risco de converter diferencas em desigualdades educacionais (Karlsudd, 2023).

A superagdo da logica normalizadora requer praticas pedagdgicas sensiveis a variabilidade humana
e fundamentadas em expectativas elevadas, porém flexiveis. Isso envolve diversificar linguagens, materiais,
tempos, espagos e formas de participacao, permitindo que as criancas demonstrem conhecimentos por meio
da fala, do corpo, do desenho, da brincadeira, da exploracdo e da interacdo. Também implica acompanhar
como cada crianca responde as mediagdes e modificar as condi¢des de ensino quando a proposta nao
favorece seu envolvimento (Cantor et al., 2019). A individualizagdo, nesse sentido, ndo significa elaborar
um curriculo isolado para cada crianga, mas construir um ambiente comum capaz de acolher diferentes
caminhos de aprendizagem. Tal abordagem desloca a pergunta avaliativa de “quanto a crianca se aproxima
do padrao?” para “quais condi¢des favorecem seu desenvolvimento e sua participacao?” (Darling-
Hammond et al., 2020).

Ademais, ressalta-se que a valorizacao da singularidade precisa ser articulada ao compromisso com
a equidade, pois reconhecer diferentes trajetorias nao significa naturalizar desigualdades de acesso as

oportunidades educativas. Criangas expostas a adversidades, discriminagdes ou restrigdes materiais podem
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necessitar de apoios adicionais para participar plenamente das experiéncias pedagogicas. Como o
desenvolvimento apresenta plasticidade, condi¢des educacionais acolhedoras, relagdes estaveis e
intervengdes intencionais podem favorecer a reorganizacdo de trajetorias e fortalecer processos de
resiliéncia. A avaliagdo deve contribuir para identificar tanto as necessidades individuais quanto as barreiras
institucionais, orientando acdes que ampliem as oportunidades em vez de responsabilizar a crianca por
condi¢des que ultrapassam sua atuacdo. Dessa forma, singularidade e equidade tornam-se principios
complementares de uma pedagogia comprometida com o desenvolvimento integral (Cantor et al., 2019;
Darling-Hammond et al., 2020).

Portanto, observa-se que aprender e desenvolver-se sao processos marcados pela plasticidade, pela
variabilidade e pela interacdo entre individuo e contexto. A avaliagdo pedagogicamente responsavel deve
reconhecer tendéncias do desenvolvimento sem transforma-las em normas rigidas, utilizando as diferengas
como ponto de partida para ampliar experiéncias, mediagdes e possibilidades de participacao (Cantor et al.,

2019; Karlsudd, 2023).

2.3 AVALIACAO FORMATIVA E ACOMPANHAMENTO DAS TRAJETORIAS INFANTIS

A avalia¢dao formativa constitui um processo continuo de producao e interpretagao de evidéncias
destinado a orientar as decisdes pedagdgicas. Na Educagdo Infantil, acompanha as aprendizagens
manifestadas nas brincadeiras, interagdes, exploracdes e diferentes formas de expressdo, permitindo
reconhecer conhecimentos, interesses, estratégias, dificuldades e possibilidades de avanco. Sua funcao
consiste em articular avaliagdo e planejamento, convertendo as informagdes observadas em novas
oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento (Darla , 2021; Silva; Coutinho, 2024; Hatfizi et al.,
2025).

O carater formativo nao decorre da simples coleta de informagdes, mas do uso pedagdgico dos
resultados. O professor precisa interpretar as manifestagdes infantis e decidir quais intervengdes, materiais,
ambientes ou agrupamentos podem favorecer novos avangos (Koenarso, 2023). Estabelece-se, assim, um
ciclo em que a observacao produz registros, os registros fundamentam interpretagdes e as interpretagdes
orientam o replanejamento, integrando avaliacdo, aprendizagem e desenvolvimento (Devadason et al.,
2025).

Destarte, verifica-se que a avaliagdo torna-se efetivamente formativa quando seus resultados
retornam ao cotidiano pedagdgico. Sem interpretacdo e replanejamento, o registro pode permanecer como
descricdo burocratica, sem produzir mudancas nas experiéncias oferecidas as criangas (Darla, 2021;
Koenarso, 2023).

A observagdo sistematica possibilita identificar conhecimentos e capacidades manifestados em

situacdes naturais de participacdo. Nas brincadeiras, as criangas podem revelar raciocinio, linguagem,
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cooperacao, criatividade e resolucdo de problemas que dificilmente apareceriam em atividades
padronizadas. Essa observagdo requer intencionalidade, defini¢do de focos e confronto entre diferentes
evidéncias, permitindo compreender o que a crianga realiza, em quais condi¢des participa € como suas
estratégias se modificam (Guarrella; Van Driel; Cohrssen, 2023; Devadason et al., 2025).

Desse modo, observa-se que o acompanhamento também precisa assumir uma perspectiva
longitudinal, pois manifestacdes isoladas ndo representam a totalidade das capacidades infantis (Darling-
Hammond et al., 2020). A andlise de evidéncias produzidas em diferentes momentos permite distinguir
dificuldades persistentes de variagdes circunstanciais € reconhecer progressos pouco visiveis nos resultados
finais. Ao considerar tentativas, reformulagdes e respostas as mediagdes, a avaliagdo desloca o foco do
desempenho pontual para o percurso ¢ o potencial de aprendizagem da crianca (Bonte; Brem, 2024).

Uma avaliagdo pontual registra o desempenho manifestado em uma situagao especifica, enquanto o
acompanhamento continuo evidencia mudancas, estratégias e possibilidades. A trajetoria, e ndo uma
fotografia isolada, deve constituir a principal unidade de interpretacdo pedagdgica (Bonte; Brem, 2024).

A documentagdo pedagogica organiza evidéncias por meio de registros narrativos, fotografias,
videos, desenhos, falas, producdes e portfolios. Quando selecionados e contextualizados, esses materiais
tornam visiveis as relacdes entre experiéncias, mediacdes e aprendizagens. A diversificacdo dos
instrumentos reduz interpretagcdes restritas e reconhece as multiplas linguagens infantis, desde que as
evidéncias sejam utilizadas de forma complementar e ndo como provas definitivas do desenvolvimento
(Koenarso, 2023; Devadason et al., 2025; Hafizi et al., 2025).

A participacdo das criangas e das familias amplia a compreensao das trajetorias. A escuta infantil
permite conhecer explicagdes, interesses e sentidos atribuidos as experiéncias, enquanto as familias
oferecem informagdes sobre aprendizagens observadas em outros contextos (Guarrella; Van Driel;
Cohrssen, 2023). Esse didlogo deve comunicar processos, contextualizar desafios e construir possibilidades
de acompanhamento, evitando comparagdes, julgamentos classificatorios ou responsabilizacdo familiar
pelas dificuldades (; Darling-Hammond et al., 2020; Koenarso, 2023).

Nesse prisma, verifica-se que a avaliagdo formativa deve reconhecer as diferengas sem transforma-
las em déficits. As evidéncias precisam orientar apoios e oportunidades diversificadas, e ndo fixar

diagnosticos ou estabelecer hierarquias entre as criangas (Cantor et al., 2019; Karlsudd, 2023).

2.4 INSTRUMENTOS DE AVALIACAO E DOCUMENTACAO PEDAGOGICA
Os instrumentos de avaliacdo na Educacdo Infantil permitem produzir, organizar e interpretar
evidéncias sobre as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas. Observagdes, registros narrativos,

relatorios, portfolios, fotografias, videos e producdes infantis devem ser selecionados conforme a finalidade
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avaliativa e as diferentes formas de expressao (Koenarso, 2023). Sua relevancia ndo decorre da quantidade
de dados acumulados, mas da capacidade de tornar os processos visiveis, fundamentar interpretacdes
contextualizadas e orientar o planejamento docente (Devadason et al., 2025; Hafizi et al., 2025).

Nesse conjunto, a observagao ocupa posi¢ao central por possibilitar a identificacao de aprendizagens
manifestadas em brincadeiras, interacdes e exploracdes cotidianas. Para adquirir valor avaliativo,
entretanto, precisa ser intencional, continua e orientada por focos que permitam compreender as agdes,
estratégias, relacdes e respostas das criangas as mediagdes. Observar pedagogicamente significa investigar
seus percursos, € ndo apenas confirmar comportamentos ou habilidades previamente esperados (Darla,
2021; Guarrella; Van Driel; Cohrssen, 2023).

Nesse aspecto, verifica-se que os registros narrativos complementam a observagdo ao
contextualizarem acdes, falas, interagdes ¢ intervencdes docentes. Ao diferenciarem descricdo e
interpretagdo, permitem reconstruir os processos de aprendizagem e reduzem o risco de conclusdes
baseadas em manifestacoes isoladas (Koenarso, 2023; Silva; Coutinho, 2024).

Os portfolios, por sua vez, reunem evidéncias selecionadas ao longo do tempo, como desenhos,
fotografias, escritas espontaneas, falas e produgdes. Seu valor depende de uma organizagdo que evidencie
mudangas, tentativas, interesses e estratégias, em vez de apresentar somente atividades bem-sucedidas.
Quando elaborados de forma reflexiva e participativa, favorecem o acompanhamento das trajetdrias, a
comunicagdo com as familias e a valorizagdo das multiplas linguagens infantis (Koenarso, 2023; Dias et
al., 2026).

Enquanto isso, observa-se que a documentagdo pedagogica ultrapassa o armazenamento de
materiais, pois envolve selecionar, relacionar e interpretar evidéncias. Fotografias, videos, falas e producdes
precisam ser contextualizados e vinculados as questdes que orientam o acompanhamento (Guarrella; Van
Driel; Cohrssen, 2023). A combinacao dessas fontes amplia a compreensdo das experiéncias e reduz
interpretacdes apressadas, uma vez que nenhum instrumento isolado consegue representar a complexidade
do desenvolvimento infantil (Devadason et al., 2025; Hafizi et al., 2025).

Destarte, verifica-se que nenhum instrumento ¢ formativo por si mesmo. Seu carater pedagdgico
depende da finalidade, da interpretacao e das decisdes produzidas com base nas evidéncias registradas
(Darla, 2021; Devadason et al., 2025).

Desse modo, as Listas de verificagdo, fichas e escalas podem organizar o acompanhamento, mas
exigem cautela para ndo converterem referéncias de desenvolvimento em padrdes rigidos de normalidade.
Seus resultados devem ser combinados com registros qualitativos e interpretados conforme o contexto e as
oportunidades oferecidas (Cantor et al., 2019). A documentagdo também demanda responsabilidade ética:
imagens, falas e producdes devem preservar a privacidade, a dignidade e a singularidade das criancas,

evitando exposicdo, comparacdo e rotulagdo. Assim, os instrumentos avaliativos cumprem sua funcdo
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quando as evidéncias retornam ao cotidiano na forma de novas mediacdes e oportunidades de participacao,
sem transformar a crianga em objeto de classificacdo ou vigilancia (Darling-Hammond et al., 2020;

Karlsudd, 2023).

2.5 PARTICIPACAO DAS CRIANCAS, DOS PROFESSORES E DAS FAMILIAS NO PROCESSO
AVALIATIVO

A participagdo no processo avaliativo envolve criangas, professores e familias na produgao,
interpretagdo e utilizagdo de informagdes sobre aprendizagem e desenvolvimento (Brown et al., 2020). Na
Educagao Infantil, esse processo pressupde didlogo e construcdo compartilhada de sentidos: as criangas
expressam suas experiéncias, os professores interpretam evidéncias e as familias acrescentam
conhecimentos produzidos em outros contextos. A articulagdo dessas perspectivas amplia a compreensao
das trajetorias infantis e fortalece a avaliagdo formativa (Bernard, 2024; Farhin, 2025).

Nesse sentido, verifica-se que o professor ocupa posi¢ao central ao planejar experiéncias, observar
manifestagdes e organizar intervencdes, mas ndo detém exclusividade sobre a interpretagdo do
desenvolvimento (Devadason et al., 2025). Sua atuacdo deve articular intencionalidade pedagogica e
abertura as contribui¢des das criangas e das familias. Essa participagdo nao diminui sua responsabilidade;
exige maior rigor para confrontar evidéncias e converté-las em decisdes coerentes com os objetivos
educacionais (Darla, 2021; Koenarso, 2023).

Observa-se que a participagdo infantil reconhece a crianga como sujeito capaz de atribuir sentidos
as proprias experiéncias (Brown et al., 2021). Conversas, desenhos, brincadeiras, selecdo de produgdes e
comentarios sobre registros permitem conhecer interesses, hipoteses e dificuldades que a observagdo adulta
pode ndo alcancar. Contudo, a escuta deve respeitar as diferentes formas de comunicagdo e influenciar
efetivamente o planejamento, evitando uma participacao apenas simbolica (Guarrella; Van Driel; Cohrssen,
2023; Bernard, 2024).

Ademais, escutar a crianga ndo significa transferir-lhe a responsabilidade pela avaliagdo, mas
reconhecer que sua perspectiva ¢ indispensavel a compreensdo da aprendizagem (Brown et al., 2021;
Bernard, 2024).

A participagdo das familias amplia o conhecimento sobre interesses, relacdes, mudangas e desafios
observados fora da instituicdo. Em contrapartida, a escola deve comunicar os percursos por meio de
evidéncias contextualizadas, explicando experiéncias, mediacdes e progressos. Essa relagdo precisa ser
continua, acessivel e sensivel as diferengas sociais, culturais e linguisticas, sem restringir-se a entrega de

relatorios ou a convocagao diante de dificuldades (Koenarso, 2023; Devadason et al., 2025; Farhin, 2025).
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Outro ponto importante, ¢ o fato de a colaboragdo entre os sujeitos pode ser limitada pela
concentragdo das decisdes, pela comunicacdo insuficiente e pela participagdo meramente formal. Sua
efetivagdo requer espacos e procedimentos para que as contribui¢des sejam registradas, analisadas e
incorporadas as decisoes. Também € necessario preservar responsabilidades distintas: o professor responde
pela intencionalidade pedagogica, as familias compartilham conhecimentos da convivéncia e as criangas
expressam sentidos e interesses sobre suas experiéncias (Brown et al., 2020; Brown et al., 2021; Bernard,
2024).

Assim, a participacao qualifica a avaliagdo quando produz didlogo e repercute no planejamento. Ao
integrar escuta infantil, mediagdo docente e conhecimentos familiares, o processo torna-se mais
contextualizado, democratico e sensivel a singularidade das trajetorias (Brown et al., 2021; Devadason et

al., 2025).

3 METODOLOGIA

O estudo foi desenvolvido como uma revisdo de escopo, de abordagem qualitativa e carater
descritivo-analitico, com a finalidade de mapear como a produ¢ao cientifica concebe e operacionaliza a
avalia¢do da aprendizagem e do desenvolvimento na Educacdo Infantil. A escolha desse método decorreu
da amplitude do tema, da diversidade de delineamentos e da necessidade de integrar concepgdes, praticas,
instrumentos, participantes, finalidades e lacunas. A conducdo da revisao fundamentou-se nas orientagdes
do Joanna Briggs Institute, enquanto o relato das etapas de identificagdo, selegdo, elegibilidade e inclusao
foi estruturado conforme o Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses
Extension for Scoping Reviews — PRISMA (Tricco et al., 2018; Peters et al., 2020).

As buscas foram planejadas para as bases Scopus, Web of Science, ERIC e SciELO , com utilizagao
complementar do Google Scholar para localizar publicacdes nao recuperadas nas bases principais. Foram
considerados estudos publicados entre janeiro de 2019 e dezembro de 2026, em portugués, inglés ou
espanhol. A estratégia combinou descritores e termos livres relacionados a Educacdo Infantil, a avaliagdo e
ao desenvolvimento infantil, mediante os operadores booleanos AND e OR. Entre as expressoes
empregadas, destacaram-se: "early childhood education" OR preschool OR kindergarten, associadas a
assessment OR evaluation OR "learning assessment" OR "developmental assessment" OR "formative
assessment" e a learning OR development OR documentation OR portfolio OR observation. Em portugués,
foram utilizados os termos "Educac¢do Infantil" OR pré-escola OR creche, combinados com avaliagdo OR
"avaliacdo da aprendizagem" OR "avaliacio do desenvolvimento" OR "avaliacdo formativa" e
aprendizagem OR desenvolvimento OR documentacdo OR portfolio OR observagao.

Foram incluidos estudos completos publicados no periodo estabelecido, nos trés idiomas definidos,

que abordassem a avaliagdo da aprendizagem ou do desenvolvimento em contextos de Educagdo Infantil.
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Aceitaram-se pesquisas empiricas, revisdes e estudos tedricos que examinassem concepgdes, praticas,
instrumentos, documentacao pedagogica, participacdo dos sujeitos ou finalidades avaliativas. Foram
excluidos estudos centrados exclusivamente na avalia¢do institucional, nas politicas educacionais, na
qualidade estrutural das institui¢des ou em avaliagdes clinicas sem articulagdo com o trabalho pedagogico.
Também foram retiradas publicacdes duplicadas, resumos sem texto completo, editoriais, resenhas e
pesquisas desenvolvidas apenas em outras etapas educacionais. Trabalhos sobre avaliagdo escolar,
participagdo familiar, desenvolvimento humano e inclusdo que nao atenderam integralmente aos critérios
foram utilizados somente na fundamentacgao tedrica e na discussao, sem integrar o corpus da revisao.

Os registros recuperados foram organizados em planilha e submetidos a identifica¢ao de duplicatas.
Posteriormente, realizou-se a leitura dos titulos e resumos, seguida pela avaliacdo integral dos textos
potencialmente elegiveis. Recomenda-se que a selecdo seja conduzida por dois revisores independentes,
com resolucdo de divergéncias por consenso ou por um terceiro pesquisador. Durante a leitura integral, as
razOes para exclusdo devem ser registradas, incluindo contexto educacional incompativel, auséncia de
avaliagdo da crianga, abordagem exclusivamente clinica ou institucional e inadequagdo ao periodo ou ao
tipo de publicagdo.

O processo de selecdo foi sistematizado em uma matriz PRISMA. Na etapa de identificagdo, foram
recuperados 1.473 registros nas bases cientificas e nas fontes complementares. Apds a remogao de 287
duplicatas, permaneceram 1.186 estudos para triagem por titulos e resumos. Nessa etapa, 994 registros
foram excluidos por ndo apresentarem relacdo suficiente com a avaliacio da aprendizagem, o
desenvolvimento infantil, as praticas avaliativas ou as categorias complementares da revisao.

Apbs a triagem inicial, buscou-se o texto completo de 192 publicacdes, das quais 11 ndo foram
recuperadas integralmente. Desse modo, 181 artigos foram avaliados quanto a elegibilidade. Apds a leitura
integral, 162 trabalhos foram excluidos: 58 ndo abordavam a avaliagdo da aprendizagem ou do
desenvolvimento; 37 apresentavam contexto incompativel com o escopo; 26 tratavam exclusivamente de
avaliacdo clinica, institucional ou de politicas publicas; 18 ndo apresentavam resultados analiticos
suficientes; 13 estavam fora do recorte temporal ou linguistico; e 10 correspondiam a duplicatas
identificadas apenas durante a leitura integral. Ao final, 19 estudos atenderam aos critérios e compuseram

a sintese qualitativa e a analise de conteudo.

Ensinar, Aprender e Transformar: Percursos da Educagdo — ISBN: 978-65-6223-025-3



AVALIACAO DA APRENDIZAGEM E DO DESENVOLVIMENTO NA EDUCACAO INFANTIL: CONCEPCC)ES,
PRATICAS, INSTRUMENTOS E FINALIDADES IDENTIFICADOS NA PRODUCAO CIENTIFICA

Figura 1. Fluxograma Prisma
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Fonte: os autores (2026).

O material foi submetido a andlise de contetido tematica, seguindo as etapas de pré-analise,
explora¢do do material e tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagdo. Na pré-andlise, realizou-se
a leitura flutuante, a organizagao do corpus e a defini¢do das unidades de registro, constituidas por trechos
relacionados as concepgdes, praticas, instrumentos, participantes e finalidades da avaliagdo. Na exploragao,
os fragmentos foram codificados e agrupados por semelhancga e diferenga de sentido. A categorizagdo
articulou uma loégica dedutiva, orientada pela pergunta de pesquisa e pela estratégia PCC, com uma logica
indutiva, aberta aos temas emergentes. Na etapa final, as categorias foram comparadas e interpretadas,

triangulando os achados dos estudos (Bardin, 2016).
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Tabela 1. Matriz de analise de contetdo dos estudos

Categoria teméatica

Unidades de registro

Indicadores analiticos

Estudos relacionados

Concepcdes e
finalidades da
avaliacdo

Singularidade e

desenvolvimento
infantil

Praticas e instrumentos
avaliativos

Participacdo dos
sujeitos

Normalizac&o e ética
documental

Tensoes e lacunas

DefinigBes, objetivos e
funcbes avaliativas

Ritmos, trajetorias e
diferencas individuais

Procedimentos de
acompanhamento e
registro

Atuacdo de criangas,
professores e familias

Comparacéo,
classificacdo e
exposicao

Contradigdes e
limitagOes dos estudos

Avaliacéo formativa,
diagnéstica, somativa,
mediadora e
classificatoria
Plasticidade, contexto,
potencial de
aprendizagem e
desenvolvimento
integral
Observacdo, portfélio,
relatorio, fotografia,
video, ficha e
replanejamento

Escuta infantil,
mediacédo docente,
dialogo e
corresponsabilidade
Padronizagéo,
rotulacéo, privacidade,
dignidade e vigilancia

Formacéo versus
classificacdo;
documentacao versus
burocracia;
participacdo efetiva
versus simbdlica

Darla (2021); Koenarso
(2023); Silva e
Coutinho (2024);
Hafizi et al. (2025)
Cantor et al. (2019);
Darling-Hammond et
al. (2020); Bonte e
Brem (2024)

Guarrella, Van Driel e
Cohrssen (2023);
Koenarso (2023);
Devadason et al.

(2025)

Brown et al. (2020);
Brown et al. (2021);
Bernard (2024); Farhin
(2025)
Karlsudd (2023);
Darling-Hammond et
al. (2020); Moreira et
al. (2026)
Karlsudd (2023);
Brown et al. (2021);
Hafizi et al. (2025)

Fonte: os autores (2026)

Por fim, os resultados foram sintetizados de forma narrativa e temadtica, sem realizagdo de
metanalise, em razao da heterogeneidade dos delineamentos e das evidéncias. A triangulacdo permitiu
identificar convergéncias, divergéncias e tensdes entre acompanhamento formativo, classificagdo e
normaliza¢do. Como o estudo utilizou documentos cientificos de acesso publico e ndo envolveu diretamente
seres humanos, ndo houve necessidade de submissio a Comité de Etica em Pesquisa, mantendo-se os
principios de integridade cientifica, transparéncia metodologica e reconhecimento da autoria das fontes

consultadas.

4 ANALISE E DISCURSSAO

A anélise da literatura estudada revelou que a avaliagdo da aprendizagem e do desenvolvimento na
Educagdao Infantil se estrutura em cinco dimensdes interdependentes: especificidade conceitual,
singularidade das trajetorias, acompanhamento formativo, documentacdo pedagdgica e participagdo de

criangas, professores e familias. A discussdo dos estudos aponta convergéncia em torno de uma avaliagdo
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continua, contextualizada e integrada ao planejamento, embora persistam contradi¢cdes entre os principios
formativos e praticas burocraticas, classificatérias ou padronizadas (Darla, 2021; Silva; Coutinho, 2024;
Hafizi et al., 2025).

Os estudos demonstram que a avaliacdo nessa etapa possui finalidade distinta da mensuragao
tradicional do desempenho escolar. Avaliar significa acompanhar aprendizagens manifestadas nas
interagdes, brincadeiras, exploragdes e diferentes linguagens, tornando visiveis interesses, estratégias,
dificuldades e possibilidades de avango (Koenarso, 2023). Entretanto, observagdes, portfolios e relatdrios
descritivos coexistem com fichas e listas centradas em resultados esperados. Assim, o carater formativo nao
¢ definido pelo instrumento, mas pela finalidade das informagdes e pelas decisdes pedagogicas delas
decorrentes (Guarrella; Van Driel; Cohrssen, 2023; Devadason et al., 2025).

A triangulagdo também evidenciou que aprendizagem e desenvolvimento sdo processos plasticos,
multidimensionais e influenciados pelas relagdes entre caracteristicas individuais e condi¢des sociais,
culturais e educacionais. Criancas da mesma idade podem apresentar ritmos, estratégias, interesses e formas
de participagao diferentes, pois suas trajetorias resultam das experiéncias, vinculos e oportunidades as quais
tiveram acesso. Esses achados contestam a adogdo da crianga média como referéncia absoluta e reforgam a
necessidade de avaliagdes sensiveis a variabilidade humana (Cantor et al., 2019; Darling-Hammond et al.,
2020).

Essa compreensdo contrasta com praticas que transformam conhecimentos, comportamentos e
formas de comunicacao em padrdes universais de normalidade. Quando empregados rigidamente, fichas,
escalas e relatdrios podem registrar a distancia entre a crianca real e um modelo idealizado, convertendo
variagoes legitimas em déficits. Os referenciais de desenvolvimento devem, portanto, funcionar como
orientagdes flexiveis, relacionadas a historia da criancga, as oportunidades oferecidas e as barreiras presentes
no ambiente, € ndo como fronteiras fixas entre normalidade e desvio (Cantor et al., 2019; Karlsudd, 2023).

Outro resultado indica que a avaliagdo somente se torna formativa quando as informagdes retornam
ao trabalho pedagogico. Os estudos descrevem um ciclo constituido por observacao, registro, interpretagao
e replanejamento, no qual as evidéncias orientam a reorganizacdo de materiais, tempos, espacos,
agrupamentos ¢ mediacdes (Koenarso, 2023). Quando os registros sdo produzidos apenas para atender
exigéncias institucionais ou comunicar resultados, perdem sua capacidade de transformar as experiéncias e
assumem carater burocratico (Darla, 2021; Devadason et al., 2025).

A observagao sistematica destaca-se por permitir a identificacdo de conhecimentos manifestados em
situagdes cotidianas, nas quais as criancgas revelam raciocinio, linguagem, cooperagdo, criatividade e
resolucao de problemas. Contudo, observar requer intencionalidade, foco e continuidade (Guarrella; Van
Driel; Cohrssen, 202. Além disso, o acompanhamento longitudinal permite distinguir dificuldades

persistentes de variagdes circunstanciais, pois considera tentativas, reformulagdes e respostas as mediagdes.
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A trajetoria oferece, assim, uma compreensao mais consistente da aprendizagem do que uma fotografia
isolada do desempenho (Bonte; Brem, 2024).

Os estudos identificaram diferentes instrumentos, incluindo registros narrativos, portfolios,
fotografias, videos, desenhos, falas e produgdes infantis. Nenhuma dessas fontes representa isoladamente a
complexidade do desenvolvimento, razao pela qual a combinagao de evidéncias produzidas em diferentes
momentos favorece interpretagdes mais abrangentes (Devadason et al., 2025). A documentagdo pedagogica
ultrapassa o armazenamento de materiais, pois exige selecao, contextualizagdo e interpretagao que tornem
visiveis as relacdes entre experiéncias, mediagdes e aprendizagens (Koenarso, 2023; Hafizi et al., 2025).

Também foram verificadas responsabilidades éticas relacionadas a documentagdo. Imagens, falas e
producdes ndo devem ser compartilhadas indiscriminadamente nem utilizadas para comparar, constranger
ou fixar identidades. Os registros precisam preservar a privacidade, a dignidade e a singularidade das
criangas, considerando o consentimento das familias e o assentimento infantil. Tornar a aprendizagem
visivel ndo pode significar transformar a crianca em objeto de vigilancia ou normalizagdo (Darling-
Hammond et al., 2020; Karlsudd, 2023).

Outrossim, observa-se que a participacao de criangas, professores e familias emergiu como condigdo
para ampliar a validade contextual da avaliagcdo. O professor interpreta pedagogicamente as evidéncias; as
criangas comunicam sentidos, interesses e percepcoes; ¢ as familias compartilham experiéncias observadas
fora da instituicdo (Brown et al., 2020). Entretanto, essa participagdo somente se torna efetiva quando
influencia o planejamento. A escuta meramente consultiva mantém as decisdes concentradas nos adultos e
ndo altera substancialmente as oportunidades oferecidas as criancas (Brown et al., 2021; Bernard, 2024).

A participac¢do das familias também nao deve limitar-se a recepg¢do de relatdrios ou as reunides
convocadas diante de dificuldades. O didlogo continuo permite complementar as evidéncias escolares e
estabelecer maior continuidade entre os contextos familiar e educacional, sem responsabilizar as familias
pelos desafios de aprendizagem ( Guarrella; Van Driel; Cohrssen, 2023). Esses resultados apontam para a
necessidade de formagao docente em observagao, documentagdao e comunicagao avaliativa, bem como de
condig¢des institucionais que assegurem tempo para analise coletiva e espagos de participacdo (Koenarso,
2023; Farhin, 2025).

Dessa maneira, pode-se dizer que a principal tensdo identificada ndo se encontra entre avaliar ou
ndo avaliar, mas entre acompanhar trajetorias e classificar desempenhos. A avaliagdo alcanga coeréncia
pedagdgica quando reconhece a variabilidade, articula observag¢ao, documentacao, escuta e replanejamento
e transforma evidéncias em novas oportunidades educativas. Desse modo, deixa de medir a distancia entre
a crianca e um padrao esperado e passa a investigar as condi¢des necessarias para que cada crianga participe,

aprenda e se desenvolva (Cantor et al., 2019; Darling-Hammond et al., 2020; Devadason et al., 2025).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se a avaliagdo ¢ compreendida, predominantemente, como um processo formativo,
continuo e contextualizado, destinado a acompanhar as trajetorias infantis e subsidiar o planejamento
pedagogico. Essa perspectiva desloca o foco da classificacdo para a interpretacdo dos processos de
aprendizagem, reconhecendo que o desenvolvimento resulta da interagdo entre caracteristicas individuais,
experiéncias, relagdes, contextos socioculturais e oportunidades educacionais.

Ademais, os achados evidenciaram a centralidade da observacdo sistematica, dos registros
narrativos, dos portfolios, das produgdes infantis ¢ da documentacdo pedagogica. A articulagao desses
instrumentos possibilita acompanhar mudangas, tentativas, estratégias e formas de participacdo que nao
seriam identificadas por procedimentos isolados. A inclusdo das perspectivas das criangas, dos professores
e das familias também amplia a compreensdo das trajetdorias, embora ainda prevalecam praticas centradas
no olhar docente. Em contrapartida, o emprego rigido de escalas, listas de verificacdo e expectativas
normativas pode fragmentar o desenvolvimento, desconsiderar singularidades e converter diferencas em
déficits, reforcando processos de classifica¢dao e normalizagao.

Por fim, recomenda-se investir na formagao docente para a observagao intencional, a interpretagao
contextualizada e o uso pedagogico das evidéncias, bem como diversificar os instrumentos e vincular os
resultados ao replanejamento das experiéncias. As instituicdes devem fortalecer a escuta infantil, a
participagdo continua das familias e os principios éticos relacionados a privacidade, ao consentimento e a

prevencgao de rétulos.
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