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Resumo
A ampliacdo da jornada escolar ocupa um lugar relevante nas politicas educacionais brasileiras,
especialmente diante da necessidade de promover equidade, diversificar as experiéncias formativas e
assegurar condi¢des mais amplas de aprendizagem. Entretanto, a permanéncia prolongada dos estudantes
na institui¢do ndo garante, isoladamente, uma educacao integral, uma vez que esta pressupde mudancas na
organizacao curricular, nos espagos educativos, nas relagdes pedagogicas e nas formas de participacdo dos
sujeitos. Este capitulo tem como objetivo analisar as possibilidades e os desafios da Escola em Tempo
Integral, considerando a reorganizagdao dos tempos, dos espacos e das praticas educativas, bem como as
experiéncias dos estudantes e as desigualdades presentes na implementacdo dessas politicas.
Metodologicamente, desenvolve-se uma pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa e carater
analitico-interpretativo, fundamentada em autores que discutem a educagdo integral e em trés produgdes
académicas selecionadas: Santos (2024), Lopes (2024) e Girotto, Jorge e Oliveira (2022). A andlise
evidencia que o tempo ampliado pode favorecer a integragdo curricular, a convivéncia, o0 acompanhamento
das aprendizagens e o acesso a cultura, a ciéncia, ao esporte e as tecnologias. Por outro lado, revela desafios
relacionados a infraestrutura, a formacao e valorizacdo docente, a escuta dos estudantes e a distribuicao

desigual das condi¢cdes de oferta. Conclui-se que a Escola em Tempo Integral somente assume uma
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perspectiva formativa integral quando o aumento da jornada ¢ acompanhado por intencionalidade

pedagobgica, participagdo coletiva e compromisso com a equidade educacional.

Palavras-chave: Educagdo integral; Escola em tempo integral, Formacdo humana; Jornada escolar;

Praticas pedagodgicas.

Abstract
The extension of the school day occupies a relevant place in Brazilian educational policies, especially
considering the need to promote equity, diversify educational experiences, and ensure broader learning
opportunities. However, students’ extended presence at school does not, by itself, guarantee comprehensive
education, since this perspective requires changes in curriculum organization, educational spaces,
pedagogical relationships, and forms of student participation. This chapter aims to analyze the possibilities
and challenges of full-time schooling, considering the reorganization of time, spaces, and educational
practices, as well as students’ experiences and the inequalities involved in the implementation of these
policies. Methodologically, the study is based on qualitative bibliographic research with an analytical and
interpretative approach, supported by authors who discuss comprehensive education and by three selected
academic studies: Santos (2024), Lopes (2024), and Girotto, Jorge, and Oliveira (2022). The analysis
indicates that an extended school day may promote curriculum integration, social interaction, closer
monitoring of learning, and access to cultural, scientific, sporting, and technological experiences. On the
other hand, it reveals challenges related to school infrastructure, teacher education and professional
recognition, student participation, and the unequal distribution of educational opportunities. It is concluded
that full-time schooling embraces a comprehensive educational perspective only when the extension of the
school day is accompanied by pedagogical intentionality, collective participation, and a commitment to

educational equity.

Keywords: Comprehensive education; Full-time school; Human development; Pedagogical practices;

School day.

1 INTRODUCAO

A ampliagdo da jornada escolar tem adquirido crescente centralidade nas discussdes sobre as
politicas publicas educacionais brasileiras. Em um pais marcado por profundas desigualdades sociais,
culturais e territoriais, a Escola em Tempo Integral € frequentemente apresentada como uma possibilidade

de ampliar as oportunidades de aprendizagem, fortalecer a permanéncia dos estudantes na escola e garantir

Ensinar, Aprender e Transformar: Percursos da Educagdo — ISBN: 978-65-6223-025-3



ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL: NOVOS TEMPOS, NOVOS ESPACOS E NOVAS POSSIBILIDADES DE
APRENDIZAGEM

0 acesso a experiéncias formativas que ultrapassem os contetidos tradicionalmente trabalhados nos
componentes curriculares. Sua consolidagdo, entretanto, envolve questdes que ndo podem ser reduzidas ao
aumento do numero de horas destinadas as atividades escolares.

No plano normativo, a Lei n° 14.640, de 31 de julho de 2023, instituiu o Programa Escola em Tempo
Integral com a finalidade de fomentar a criagdo de matriculas em jornada ampliada em todas as etapas e
modalidades da Educacdo Bésica. A legislagdo considera como matricula em tempo integral aquela em que
o estudante permanece na escola ou em atividades escolares por, no minimo, sete horas diérias ou 35 horas
semanais. Além do critério quantitativo, o texto legal estabelece que as propostas pedagogicas sejam
concebidas na perspectiva da educacao integral e priorizem escolas que atendem estudantes em situagao de
maior vulnerabilidade socioeconomica (Brasil, 2023).

Embora tempo integral ¢ educacdo integral sejam expressdes frequentemente utilizadas como
equivalentes, elas ndo representam necessariamente a mesma concep¢ao. A primeira esta relacionada a
duracdo da jornada, enquanto a segunda corresponde a uma compreensao mais ampla da formac¢do humana.
Cavaliere (2007) explica que o tempo escolar somente adquire relevancia educativa quando esta associado
a qualidade das experiéncias proporcionadas, as condigdes institucionais ¢ aos objetivos pedagogicos que
orientam sua utilizacdo. Consequentemente, uma escola pode funcionar em jornada ampliada sem,
necessariamente, promover uma educagdo comprometida com o desenvolvimento integral dos estudantes.

Essa diferenciacdo encontra fundamentos historicos na obra de Anisio Teixeira, para quem a
educagdo publica deveria oferecer oportunidades diversificadas de formacao intelectual, cultural, artistica,
social e corporal. Sua concepgdo de educacgdo integral, materializada de maneira emblematica no Centro
Educacional Carneiro Ribeiro, ndo se limitava a extensdo do periodo escolar. Tratava-se de construir uma
escola capaz de articular estudo, trabalho, convivéncia, cultura, expressdo artistica e participagdo social,
ampliando as possibilidades educativas oferecidas as criancas e aos jovens. Conforme analisa Cavaliere
(2010), a extensao do tempo esteve presente no pensamento anisiano como condi¢do para a realizagao de
uma experiéncia escolar mais completa, democratica e socialmente significativa.

Nessa direcao, os novos tempos anunciados pela Escola em Tempo Integral ndo devem significar
apenas a repeticdo, durante mais horas, das mesmas aulas, metodologias e formas de organizacao curricular.
O tempo ampliado precisa comportar diferentes ritmos e experiéncias, incluindo momentos de estudo,
pesquisa, cria¢do, convivéncia, alimentacdo, descanso, movimento, expressao e participagdo. Uma jornada
extensa, preenchida predominantemente por atividades expositivas e fragmentadas, pode intensificar o
cansaco, a desmotivacdo e o afastamento dos estudantes, contrariando os proprios principios de uma
educacao voltada ao desenvolvimento humano.

Pensar novos tempos implica também reconhecer novos espacos de aprendizagem. A sala de aula

continua sendo um ambiente relevante, mas ndo pode constituir o Unico lugar legitimado para ensinar e
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aprender. Bibliotecas, laboratérios, patios, quadras esportivas, espacos culturais, ambientes digitais, pragas,
museus e instituigdes comunitarias podem integrar a experiéncia formativa. Moll (2012) defende o direito
a outros tempos e espacos educativos, enfatizando que a educagdo integral requer a articulagdo entre escola,
comunidade e territorio. Essa perspectiva amplia o curriculo e reconhece que a aprendizagem ocorre por
meio das relagdes estabelecidas pelos sujeitos com os conhecimentos, com outras pessoas € com 0s
diferentes contextos sociais e culturais.

Entretanto, a diversificagao dos espacos ndo deve representar a transferéncia das responsabilidades
do Estado para organizagdes externas ou acoes filantropicas. Cavaliere (2014) alerta que a expansdo da
Escola em Tempo Integral precisa ser assumida como politica publica educacional, sustentada por
financiamento, infraestrutura, profissionais qualificados e continuidade administrativa. Quando a
ampliacdo da jornada depende apenas de parcerias ocasionais ou projetos temporarios, corre-se o risco de
produzir propostas fragmentadas, desiguais e pouco articuladas ao projeto politico-pedagogico das
instituigoes.

Também ¢ necessario considerar que a experiéncia da jornada ampliada ndo € vivenciada da mesma
maneira por todos os estudantes. As condi¢gdes familiares, econdmicas, territoriais e culturais interferem
diretamente nos sentidos atribuidos a permanéncia na escola. Arroyo (2012) propde pensar a educagdo
integral a partir do direito das criangas, dos adolescentes e dos jovens a tempos e espagos dignos de
formacdo e de vida. Isso exige reconhecer os estudantes como sujeitos concretos, cujas trajetdrias nao
podem ser ignoradas pela organizagdo escolar. A ampliacao da jornada precisa, portanto, ser acompanhada
pela escuta sensivel daqueles que permanecem diariamente nas institui¢des.

Essa necessidade ¢ evidenciada por Lopes (2024), ao analisar os sentidos da escolarizacdo para
jovens matriculados no Ensino Médio em Tempo Integral no Ceard. Os resultados mostram que os
estudantes relacionam a conclusdo da Educacdao Basica as expectativas de ingresso na universidade e de
obtenc¢ao de emprego, a0 mesmo tempo que valorizam a sociabilidade e a convivéncia com outros jovens.
O estudo também revela que a adaptacdo a jornada integral ndo elimina incomodos, tensdes e
contrariedades, demonstrando que a permanéncia ampliada precisa ser analisada para além dos indicadores
de matricula e frequéncia.

A implementagdo dessas politicas apresenta ainda contradigdes relativas as condigdes de oferta. A
investigagdo de Girotto, Jorge e Oliveira (2022), realizada na rede publica estadual de Sao Paulo, demonstra
que determinados programas de ensino em tempo integral podem contribuir para a segmentacao da rede e
para o aprofundamento de desigualdades quando algumas instituigdes recebem condig¢des diferenciadas de

infraestrutura, recursos, organizagao e trabalho docente. Dessa maneira, uma politica criada sob o
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argumento da ampliacdo de oportunidades pode produzir novas formas de selecdo e diferenciacao
educacional caso sua expansdo nao seja conduzida com atencao a equidade.

Em outra perspectiva, Santos (2024) analisa a Educagao Integral em Tempo Integral como direito e
pratica social, investigando as mediagdes, as contradigdes e as possibilidades de uma politica municipal
implementada ao longo de dez anos na Bahia. A autora evidencia que sua efetivagao depende da articulagao
entre concepcao pedagogica, gestdo publica, participagdo social, continuidade das agdes e condigdes
concretas de funcionamento. A anélise reforca que a educagdo integral ndo pode ser tratada como iniciativa
isolada ou solugdo imediata para problemas historicos, mas como uma politica de Estado construida
coletivamente e vinculada ao direito a educagao.

Diante dessas questdes, o objetivo deste capitulo € analisar as possibilidades e os desafios da Escola
em Tempo Integral, discutindo de que maneira a reorganizacdo dos tempos, dos espagos e das praticas
pedagdgicas pode contribuir para uma formacao integral. Busca-se responder a seguinte questdo: em que
medida a ampliagdo da jornada escolar pode produzir novas possibilidades de aprendizagem, considerando
as experiéncias dos estudantes, as condi¢des de oferta e as desigualdades presentes na implementagdo das
politicas de tempo integral? Para desenvolver essa analise, o estudo articula as contribui¢des de Anisio
Teixeira, Jaqueline Moll, Ana Maria Cavaliere, Miguel Arroyo, Ligia Martha Coelho, Paulo Freire e
Bernard Charlot aos achados apresentados por Santos (2024), Lopes (2024) e Girotto, Jorge e Oliveira
(2022).

Além desta introducdo, o capitulo esta organizado em quatro se¢des. Inicialmente, discutem-se os
fundamentos da educacdo integral e suas relacdes com a reorganizacdo dos tempos, dos espacos e das
experiéncias formativas. Na sequéncia, apresenta-se o percurso metodologico adotado para a selecdo e a
analise das produ¢des académicas. Posteriormente, os achados de Santos (2024), Lopes (2024) e Girotto,
Jorge e Oliveira (2022) sdo colocados em didlogo, buscando identificar aproximagoes, tensdes e
contradigdes entre a ampliagdo da jornada e a efetivagdo de uma formagdo integral. Por fim, as
consideragdes finais retomam os principais aspectos discutidos e apontam condi¢des necessarias para que
a Escola em Tempo Integral se constitua como politica educacional democratica, inclusiva e comprometida

com a formag¢ao humana.

2 EDUCACAO INTEGRAL EM TEMPO INTEGRAL: NOVOS TEMPOS, ESPACOS E
EXPERIENCIAS FORMATIVAS

A discussdao sobre a Escola em Tempo Integral precisa partir de uma distingdo conceitual
indispensavel. Enquanto o tempo integral se refere, inicialmente, a duragdo da jornada durante a qual o
estudante permanece sob a responsabilidade da institui¢do, a educagdo integral corresponde a uma

concepg¢do de formagdo comprometida com as diferentes dimensdes do desenvolvimento humano. Os dois
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conceitos podem estar articulados, mas essa relagao nao ocorre de maneira automatica. Uma escola pode
ampliar sua carga hordria didria e, ainda assim, preservar um curriculo fragmentado, praticas
excessivamente transmissivas e relagdes pedagogicas pouco abertas a participagdo dos estudantes.

A educagdo integral exige que o tempo adicional seja acompanhado por mudancas nas finalidades,
na organizacao e no cotidiano da escola. Nao se trata apenas de acrescentar aulas, oficinas ou atividades a
uma estrutura que permanece inalterada, mas de revisar a experiéncia educativa em sua totalidade. Nesse
sentido, Coelho (2012) considera que a ampliacdo da jornada pode influenciar positivamente a qualidade
da educacdo quando se converte em oportunidade para uma formacao mais completa do ser humano. A
duragdo da permanéncia, portanto, constitui uma possibilidade pedagogica, € ndo uma garantia previamente
estabelecida.

Essa preocupacao aparece de maneira contundente em Cavaliere (2007), ao analisar as relacdes
entre a quantidade de tempo e a qualidade do trabalho educativo. A autora rejeita a ideia de que a simples
exposicdo prolongada as praticas escolares resulte necessariamente em melhores aprendizagens. Ao
contrario, chama a atengdo para as concepgdes pedagogicas, as condigdes institucionais e os modos de
utilizagdo desse tempo: Entretanto, parece evidente que a maior quantidade de tempo ndo determina por si
s0, embora possa propiciar, praticas escolares qualitativamente diferentes. (CAVALIERE, 2007, p. 1017).

A afirmacdo permite compreender que o debate ndo deve ficar restrito & pergunta sobre quanto
tempo o estudante permanece na institui¢io. E preciso investigar o que acontece durante esse periodo, quais
relagdes sdo construidas, que conhecimentos circulam e que experiéncias se tornam possiveis. A expressao
“praticas escolares qualitativamente diferentes” (Cavaliere, 2007, p. 1017) indica que a amplia¢do da
jornada adquire sentido educacional quando possibilita transformar o modo de ensinar, aprender, conviver
e participar da vida escolar.

As raizes dessa concep¢ao podem ser encontradas no pensamento de Anisio Teixeira. Sua defesa da
educacdo integral estava vinculada a constru¢do de uma escola ptblica, democratica e capaz de atender as
necessidades formativas de uma populacdo que historicamente nao tivera acesso as mesmas oportunidades
educacionais oferecidas as elites. Para o educador, a democratizacdo do ingresso na escola exigia uma
transformagao de sua propria natureza. Nao seria suficiente ampliar o nimero de matriculas mantendo uma
institui¢ao reduzida, precdria e centrada apenas na transmissao de conteudos elementares.

A experiéncia do Centro Educacional Carneiro Ribeiro, implantado na Bahia, concretizou parte
dessa proposta. Sua organizacao articulava a Escola-Classe, voltada aos conhecimentos escolares, a Escola-
Parque, destinada a atividades artisticas, culturais, corporais, sociais € de iniciagdo ao trabalho. Essa
composi¢do nao significava separar uma formagao considerada séria de outra vista como complementar.

Pretendia constituir uma experiéncia educacional integrada, na qual diferentes saberes e linguagens
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colaborassem para o desenvolvimento dos estudantes. Cavaliere (2010) observa que a educagdo integral
permaneceu como uma premissa importante na trajetoria de Anisio Teixeira, associada a democratizagao
da escola primaria, a superacao do dualismo educacional e a defesa da qualidade da educagdo popular.

A perspectiva anisiana ajuda a desfazer a falsa oposicdo entre conhecimento académico e
experiéncias culturais, artisticas, sociais ou corporais. Uma proposta de educagao integral ndo diminui a
importancia da leitura, da escrita, da Matematica, das Ciéncias ou dos conhecimentos historicamente
sistematizados. Ao contrario, busca ampliar as condi¢des para que esses saberes sejam compreendidos,
relacionados e mobilizados pelos estudantes. Ao mesmo tempo, reconhece que a formagao humana nao se
esgota no dominio dos conteudos disciplinares, envolvendo também sensibilidade, criatividade,
comunicagdo, corporeidade, participacao, valores e capacidade de viver coletivamente.

Nessa dire¢ao, Ligia Martha Coelho destaca que as concepgdes de educacao integral estdo ligadas
a diferentes projetos de sociedade e de formacdo humana. Nao existe, portanto, uma definicdo neutra ou
unica. Determinadas propostas podem compreender a jornada ampliada como reforco escolar, protecdo
social ou ocupacdo do tempo; outras procuram reorganizar o curriculo para promover uma formagao
multidimensional. A autora sustenta que a extensdo do periodo pode contribuir para a qualidade quando
integra conhecimentos cientificos, éticos, estéticos, comunicacionais € corporais em uma experiéncia
formativa coerente, especialmente desde os primeiros anos do Ensino Fundamental (Coelho, 2009, 2012).

Essa discussao permite perceber que o tempo escolar ndo ¢ apenas uma medida cronolégica. Ele é
social, cultural e pedagogicamente organizado. A duragdo das aulas, os intervalos, a alimentagdo, os
momentos de estudo, as atividades coletivas e os periodos de descanso revelam concep¢des sobre infancia,
juventude, conhecimento e aprendizagem. Cavaliere (2007, p. 1017) afirma que “a organizacao social do
tempo” simultaneamente reflete e constitui formas mais amplas de organizagdo da sociedade. Assim, alterar
a quantidade de horas sem modificar os modos rigidos de distribui-las pode preservar a mesma estrutura
escolar que se pretendia transformar.

Uma jornada de sete ou mais horas ndo pode ser organizada como uma sucessdo ininterrupta de
aulas expositivas, tarefas e avaliagdes. Criangas e jovens necessitam de tempos distintos: concentragao e
movimento, siléncio e didlogo, trabalho individual e coletivo, estudo e criacdo, alimentagcdo e descanso.
Essas experiéncias ndo representam interrup¢des da aprendizagem, pois o cuidado com o corpo, a
convivéncia e a expressao também integram o processo formativo. Quando o planejamento ignora essas
necessidades, o tempo ampliado pode provocar exaustdo, desinteresse e resisténcia, sobretudo entre
estudantes que ja vivenciam longos deslocamentos ou condigdes sociais adversas.

E justamente contra a repeti¢io ampliada da escola tradicional que Arroyo (2012) formula uma de
suas principais adverténcias. Para o autor, programas de educag¢ao integral perdem sua forga politica quando

se limitam a prolongar praticas que ja se mostram insuficientes: Uma forma de perder seu significado
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politico serd limitar-nos a oferecer mais tempo da mesma escola [...] ou mais educacdo do mesmo tipo de
educacdo. (Arroyo, 2012, p. 33).

A critica ndo implica desvalorizar a escola, mas defender sua transformacao. Oferecer “mais tempo
da mesma escola” pode significar prolongar mecanismos de reprovacdo, classificagdo, controle e
treinamento para avaliagdes. Arroyo (2012) propde que a ampliacao esteja comprometida com o direito das
infancias e juventudes a tempos e espacos dignos de viver, aprender e se desenvolver. Isso demanda
considerar os sujeitos concretos que frequentam as instituigcdes, suas historias, seus territorios e as condi¢des
materiais que atravessam suas experiéncias.

A perspectiva do autor amplia o significado do direito a educacdo. Nao basta garantir a matricula e
o prolongamento da permanéncia didria; ¢ necessario oferecer ambientes nos quais os estudantes sejam
respeitados em sua dignidade e reconhecidos como sujeitos de direitos. Alimentagdo adequada, espacos
seguros, acessibilidade, condi¢des de higiene, convivéncia respeitosa e atengdo as necessidades fisicas e
emocionais ndo sao aspectos secundarios. Constituem condic¢des bésicas para que a aprendizagem aconteca
e para que a escola ndo reproduza, em seu interior, as formas de precarizacao vividas fora dela.

Ao defender a reorganizacao dos tempos e espagos escolares, Arroyo (2012) também questiona a
rigidez com que conteudos, turmas, avaliagdes e percursos costumam ser ordenados. A educacgao integral
abre a possibilidade de construir outras sequéncias, agrupamentos ¢ formas de acompanhamento, mais
sensiveis aos diferentes ritmos e modos de aprender. Nao significa abandonar objetivos comuns ou
conhecimentos essenciais, mas superar a expectativa de que todos os estudantes aprendam da mesma
maneira, no mesmo momento e por meio de experiéncias idénticas. A ampliagdo do tempo pode favorecer
intervengdes pedagogicas mais cuidadosas, desde que ndo seja utilizada apenas para repetir explicacdes,
exercicios € mecanismos de recuperacao.

Os novos tempos anunciados por essa proposta relacionam-se diretamente a construgdo de novos
espacos educativos. A aprendizagem nao ocorre somente na sala de aula, tampouco se limita aos muros da
escola. Bibliotecas, laboratorios, quadras, patios, hortas, ambientes digitais, pracas, museus, centros
culturais e equipamentos publicos podem participar do processo formativo. A nocao de territorio educativo,
presente nas discussoes organizadas por Moll (2012), reconhece que cidades e comunidades possuem
patrimOnios, memorias, saberes, manifestagdes culturais e possibilidades de aprendizagem que podem
dialogar com o curriculo.

A abertura ao territorio, contudo, precisa ser orientada por um projeto pedagdgico consistente. Levar
estudantes a diferentes lugares ndo transforma automaticamente esses espagos em ambientes educativos. E
a intencionalidade pedagdgica, acompanhada da preparacao, da mediagdo e da reflex@o sobre a experiéncia,

que permite construir aprendizagens. Além disso, a articulagdo com organiza¢des comunitarias ndo pode
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representar a transferéncia das responsabilidades educacionais do poder publico para entidades externas.
Cavaliere (2014) adverte que a Escola em Tempo Integral deve ser consolidada como politica de Estado,
com financiamento, infraestrutura e profissionais qualificados, e ndo depender predominantemente de a¢des
voluntérias ou parcerias instaveis.

Esse cuidado ¢ importante porque as politicas de jornada ampliada t€ém assumido diferentes
configuragdes. Cavaliere distingue propostas centradas no fortalecimento da escola de tempo integral
daquelas voltadas a manutengdo de alunos em tempo integral. No primeiro caso, a institui¢do ¢
reestruturada, recebe equipamentos, profissionais e condigdes de trabalho para assumir novas fungdes
formativas. No segundo, procura-se ampliar o periodo de atendimento por meio da circulagdo dos
estudantes entre diferentes projetos, organizagdes e espagos. Ambas as perspectivas podem produzir
experiéncias relevantes, mas a segunda apresenta maior risco de fragmentagdo quando as atividades nao
estdo articuladas ao curriculo e ao projeto politico-pedagogico.

A integracdo curricular constitui, portanto, uma das condi¢des centrais da educagdo integral. Ainda
¢ comum organizar o dia escolar a partir de uma divisdo entre o turno das disciplinas consideradas
obrigatorias e o contraturno das oficinas, do esporte, da arte e do lazer. Essa separacao cria uma hierarquia
entre saberes e pode reduzir as atividades da jornada ampliada a momentos recreativos ou de preenchimento
do tempo. Uma proposta efetivamente integral precisa superar essa fragmentagdo, reconhecendo que
diferentes conhecimentos possuem valor formativo ¢ podem ser articulados em projetos, investigagdes ¢
experiéncias interdisciplinares.

Isso ndo significa dissolver completamente as especificidades das 4reas do conhecimento. A
interdisciplinaridade exige dominio disciplinar e capacidade de estabelecer relagdes, € ndo a reunido
improvisada de conteudos. Projetos sobre meio ambiente, memoria local, alimentacdo, direitos humanos
ou cultura digital podem articular Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia e Arte,
desde que existam objetivos definidos e planejamento coletivo. O tempo ampliado pode favorecer esse
trabalho porque oferece maior continuidade as atividades, permite investigacdes mais demoradas e amplia
as possibilidades de acompanhamento dos processos de producdo dos estudantes.

A diversificagdo das experiéncias também precisa ser acompanhada pela valorizagdo do trabalho
docente. Nao ¢ possivel transformar tempos, espagos e curriculos sem garantir periodos de estudo, formagao
e planejamento coletivo aos professores. A Escola em Tempo Integral aumenta a complexidade da
organizagdo pedagdgica, pois exige integra¢do entre profissionais, acompanhamento mais proximo dos
estudantes e elaboracdo de propostas que ultrapassem a logica de aulas isoladas. Quando os educadores
atuam em diferentes instituicdes, com jornadas fragmentadas e pouco tempo para reunides, a unidade do

projeto torna-se dificil de sustentar.
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O professor ndo perde importancia diante da ampliagdo dos agentes, recursos e espacos educativos.
Sua fun¢do de mediacdo torna-se ainda mais necessaria. Cabe-lhe ajudar os estudantes a relacionar
experiéncias, formular perguntas, sistematizar conhecimentos, avaliar informagdes e atribuir sentido ao que
aprendem. Paulo Freire (1996) contribui para essa discussao ao defender uma pratica fundada na
curiosidade, no didlogo, na autonomia e no reconhecimento dos educandos como sujeitos do processo. A
jornada ampliada pode favorecer relagdes pedagogicas mais proximas, mas apenas quando o maior tempo
de convivéncia ndo se converte em maior vigilancia e controle.

A participagdo dos estudantes deve ocupar lugar efetivo na organizacao dessa experiéncia. Escuta-
los nao significa transferir-lhes toda a responsabilidade pelas decisdes curriculares, mas reconhecer que
suas percepgoes ajudam a compreender o cotidiano escolar. Eles podem contribuir para avaliar atividades,
propor projetos, identificar dificuldades e participar da criacdo de ambientes mais acolhedores. A escuta
torna-se particularmente importante porque uma mesma proposta pode ser interpretada de modos distintos:
para alguns, a jornada integral amplia oportunidades e vinculos; para outros, pode gerar cansago, perda de
autonomia ou dificuldade de conciliar estudos, trabalho e responsabilidades familiares.

Charlot (2000) ajuda a compreender essa dimensdo ao afirmar que aprender envolve uma relagdo
do sujeito consigo mesmo, com os outros € com o mundo. O estudante mobiliza-se quando encontra sentido
na atividade e percebe alguma relagdo entre o conhecimento, sua histdria e suas possibilidades de futuro.
Por isso, oferecer mais contetidos ou mais horas ndo assegura maior envolvimento. A Escola em Tempo
Integral precisa criar situagdes nas quais aprender faga sentido, sem reduzir a educagdo a preparagao
imediata para o mercado de trabalho ou a construcao de projetos individuais desvinculados das condic¢des
sociais.

A formacdo integral também ndo pode ser confundida com a pretensdo de controlar todas as
dimensdes da vida dos estudantes. A escola tem responsabilidade educativa, mas ndo deve ocupar
integralmente seus tempos nem substituir a familia, a comunidade e outros espacos de socializacdo.
Criangas e jovens tém direito ao convivio familiar, a0 descanso, ao lazer ndo dirigido e a participagdo na
vida comunitaria. O desafio consiste em organizar uma jornada suficientemente rica e equilibrada, que
amplie direitos sem transformar a institui¢do em espaco de confinamento.

Sob essa perspectiva, 0os novos tempos e espagos precisam estar vinculados a equidade. A oferta de
jornada integral ndo pode se restringir as escolas com melhores estruturas nem produzir redes divididas
entre institui¢des mais valorizadas e unidades que permanecem precarizadas. Da mesma forma, os critérios
de ingresso e permanéncia precisam evitar processos indiretos de sele¢do, exclusdo de estudantes com

deficiéncia ou afastamento daqueles que necessitam trabalhar. A educacao integral somente se afirma como
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direito quando alcanca os sujeitos e territorios que historicamente tiveram menos acesso as oportunidades
culturais e educacionais.

Desse modo, a Escola em Tempo Integral representa uma possibilidade de ampliar aprendizagens,
convivéncias e experiéncias, mas sua realizacdo depende de escolhas politicas e pedagdgicas. Mais tempo
pode favorecer acompanhamento, pesquisa, producao artistica, praticas corporais, cultura digital, iniciagao
cientifica e participacdo social. Também pode, porém, prolongar rotinas cansativas e aprofundar
desigualdades. O que diferencia essas possibilidades ¢ a existéncia de um projeto formativo integrado,
construido coletivamente e sustentado por condigdes materiais adequadas.

Compreender essa complexidade permite afastar tanto a idealizacdo quanto a rejei¢cdo antecipada da
jornada ampliada. A educacao integral ndo constitui uma consequéncia natural do tempo integral, mas pode
encontrar nele uma condi¢do favoravel para se desenvolver. Para isso, a escola precisa atribuir outros
sentidos ao tempo vivido, ampliar os espacos legitimados para aprender, integrar os conhecimentos e
reconhecer a pluralidade dos sujeitos. E a partir dessa fundamentagio que os estudos selecionados serdo
posteriormente analisados, procurando compreender como direitos, experiéncias estudantis, condigdes de

oferta e desigualdades se manifestam nas politicas e praticas de Escola em Tempo Integral.

3 PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa e carater
analitico-interpretativo. A investigacdo bibliografica possibilita aproximar diferentes produgdes
académicas, identificar convergéncias e contradigdes e construir uma compreensdo critica sobre
determinado fendmeno educacional. Mais do que reunir informagdes sobre a Escola em Tempo Integral,
pretende-se interpretar como a ampliagdo da jornada tem sido concebida, implementada e vivenciada em
diferentes contextos.

A selecdo do material considerou sua relacdo direta com trés dimensdes da problematica
investigada: a educagdo integral como direito e politica publica; os sentidos atribuidos pelos estudantes a
experiéncia escolar; e as condigdes de oferta, desigualdades e contradi¢des decorrentes da expansdao do
tempo integral. Foram escolhidas a tese de Santos (2024), o artigo de Lopes (2024) e o estudo de Girotto,
Jorge e Oliveira (2022), produg¢des que oferecem perspectivas complementares sobre o tema.

A tese de Santos (2024) examina uma politica municipal de Educacdo Integral em Tempo Integral
desenvolvida em Lagedo do Tabocal, na Bahia, entre 2013 e 2023. Fundamentada no materialismo
histérico-dialético e na Pedagogia Historico-Critica, a pesquisa analisa as mediagdes, contradigcdes e
possibilidades de construcao de uma politica educacional compreendida como direito e pratica social. O
artigo de Lopes (2024), por sua vez, investiga os sentidos da escolarizacdo para estudantes do Ensino Médio

em Tempo Integral no Ceara, recorrendo a grupo focal e questionario aplicado a 181 jovens. J& Girotto,
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Jorge e Oliveira (2022) analisam os programas Escola de Tempo Integral e Programa Ensino Integral da
rede estadual paulista, com atenc¢do aos seus efeitos sobre a segmentacdo da oferta e as desigualdades
educacionais.

A leitura dos materiais foi orientada pelos seguintes eixos: concepcao de educacdo integral;
organizacdo dos tempos e espacos; participagdo dos estudantes; curriculo e praticas pedagogicas;
infraestrutura e trabalho docente; continuidade das politicas publicas; e desigualdades nas condigdes de
acesso € permanéncia. A analise ndo busca comparar contextos como se fossem equivalentes, mas coloca-
los em dialogo para compreender como os principios da formagao integral se aproximam ou se distanciam

das experiéncias concretas de implementagao.

4 ENTRE A AMPLIACAO DA JORNADA E A FORMACAO INTEGRAL: DIALOGO COM AS
PESQUISAS

A andlise dos trés estudos evidencia que a Escola em Tempo Integral constitui um campo marcado
por possibilidades formativas, disputas conceituais e contradigdes materiais. Os trabalhos convergem na
compreensdo de que a ampliagdo da jornada pode favorecer novas experiéncias educativas, mas nao
garante, isoladamente, a efetivacdo de uma educacdo integral. O sentido pedagogico do tempo ampliado
depende do projeto de formacao que o orienta, das condigdes oferecidas aos estudantes e profissionais e da
maneira como a politica se relaciona com as desigualdades presentes nos diferentes territdrios.

Ao analisar uma experiéncia municipal desenvolvida durante dez anos, Santos (2024) situa a
educacdo integral no campo dos direitos sociais. A autora compreende a formacdo humana em uma
perspectiva omnilateral, voltada ao desenvolvimento dos sujeitos em suas diferentes dimensdes e vinculada
as condicdes historicas concretas nas quais vivem. Com isso, afasta-se de uma leitura segundo a qual a
jornada ampliada teria apenas a funcdo de ocupar o tempo de criangas e adolescentes ou protegé-los dos
riscos sociais.

A protecdo social ¢ uma dimensao relevante, especialmente em contextos de vulnerabilidade, mas
nao pode reduzir a escola a um espaco de permanéncia e vigilancia. O direito a educagdo integral envolve
0 acesso ao conhecimento, a cultura, a arte, ao esporte, a ciéncia e as tecnologias, além da construcao de
vinculos e da participacao na vida coletiva. A permanéncia por mais horas somente se justifica quando esse
periodo ¢ preenchido por experiéncias capazes de ampliar as possibilidades de compreensao e intervengao
dos estudantes no mundo.

Santos (2024) identifica diversos obstaculos a implementacao das politicas de tempo integral, entre
eles o financiamento insuficiente, a precariedade da infraestrutura, a necessidade de formacao e valorizagao

dos profissionais, a dificuldade de conciliar a proposta escolar com a organizacdo das familias e a auséncia
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de espacos adequados para atividades culturais, esportivas, cientificas e tecnoldgicas. Segundo a autora,
tais desafios demonstram que existe distancia entre o reconhecimento legal da educacgdo integral e sua

realizacdo nas condigdes concretas das redes publicas:

No ambito da realidade concreta, como resultado da histérica e persistente negacéo de uma educagédo
pUblica de boa qualidade, deparamo-nos com questdes de financiamento, infraestrutura das escolas
pUblicas, formagdo e valorizagdo dos profissionais da educacdo, conciliagdo entre a proposta e
organizacdo da vida familiar, disponibilidade de espacos para desenvolvimento de atividades como
esporte, cultura, arte, laboratérios de ciéncias e tecnologias. (Santos, 2024, p. 83).

A experiéncia investigada, contudo, também apresenta possibilidades de superacao. A continuidade
da politica municipal, a construgdo coletiva de um documento orientador, a participacao dos professores, o
envolvimento da comunidade e o didlogo entre gestdo, conselho municipal e profissionais da educacao
aparecem como elementos que contribuiram para a consolida¢do da proposta. A pesquisa mostra, assim,
que as condi¢des materiais sdo indispensaveis, mas a constru¢ao de uma concep¢ao comum também possui
importancia decisiva.

Um dos aspectos destacados por Santos (2024) ¢ a passagem de um programa temporario para uma
politica municipal. Essa transi¢ao possui significado relevante, pois muitas iniciativas de jornada ampliada
sdo interrompidas em razdo de mudancas de gestdo, auséncia de financiamento ou dependéncia de agdes
federais. Quando a proposta ¢ incorporada ao planejamento da rede, submetida a participagdo coletiva e
acompanhada por documentos proprios, aumentam suas possibilidades de continuidade. Isso ndo elimina
os problemas financeiros e estruturais, mas reduz a fragilidade provocada pela sucessao de projetos
descontinuos.

A continuidade, entretanto, ndo deve significar imobilidade. Uma politica comprometida com a
educagdo integral precisa ser constantemente acompanhada, avaliada e reformulada. A escuta dos
professores, dos estudantes, das familias e das comunidades permite identificar quais atividades produzem
experiéncias significativas e quais apenas prolongam rotinas escolares ja desgastadas. Nesse processo, a
participagdo coletiva deixa de ser um recurso meramente consultivo e passa a constituir uma condigdo para
que a politica dialogue com as caracteristicas do territorio.

Essa necessidade de escuta aparece com especial forca na investigacao de Lopes (2024). Ao analisar
estudantes da primeira série do Ensino Médio em uma escola de jornada integral do Ceara, o autor desloca
o olhar da estrutura administrativa para as experiéncias juvenis. Foram ouvidos 181 estudantes, em sua
maioria oriundos de familias de baixa renda. Parte significativa dos participantes também realizava
trabalhos, atividades domésticas ou outras formas de colaboragdo familiar, demonstrando que a vida desses

jovens ndo se restringia ao tempo escolar.
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Os resultados mostram que os sentidos atribuidos a escolarizagdo estao fortemente relacionados as
expectativas de futuro. Entre os principais motivos para frequentar a escola estavam a possibilidade de
conseguir um bom emprego, ingressar no Ensino Superior, adquirir conhecimentos e descobrir caminhos
profissionais. Essa expectativa ndo pode ser interpretada apenas como adesao individual a um projeto de
ascensao social. Para muitos estudantes, especialmente aqueles pertencentes a familias nas quais a
conclusdo do Ensino Médio ainda ndo era uma experiéncia consolidada, a escola representava a
possibilidade de ampliar horizontes até entdo pouco acessiveis.

Ao mesmo tempo, a investigacao revela que o significado da escola ndo se limita as expectativas
profissionais. A convivéncia com outros jovens aparece como uma das dimensdes mais valorizadas da
experiéncia. Lopes (2024) verificou que 61,2% dos estudantes mantinham seus principais vinculos de
amizade com pessoas da propria escola. Como permaneciam na instituicao durante nove horas didrias, por
cinco dias da semana, o espaco escolar ocupava uma parte expressiva de suas experiéncias de sociabilidade.

O estudo sintetiza a relacdo entre convivéncia, aprendizagem e projetos de futuro:

Considerando que a escola investigada tem uma jornada integral, os estudantes vivenciam seus
espacos durante cinco dias semanais e nove horas didrias, contribuindo para que essa institui¢do seja
o lugar onde vivenciam a maior parte da sociabilidade com outros jovens. O sentido da escolarizagéo
para esses jovens esta baseado também na expectativa do que a conclusdo do ensino médio pode
proporcionar. (Lopes, 2024, p. 7).

O achado confirma que o maior tempo de permanéncia pode fortalecer vinculos, relacdes de
amizade e sentimentos de pertencimento. Esses elementos nao sdo externos a aprendizagem. Um ambiente
no qual o jovem se sente acolhido, estabelece relacdes de confianca e encontra oportunidades de
participagdo pode favorecer seu envolvimento com o conhecimento. A convivéncia, contudo, ndo deve ser
idealizada. Permanecer por muitas horas no mesmo espaco também pode ampliar conflitos, tensdes e
desconfortos quando a escola ndo oferece ambientes adequados, momentos de descanso ou possibilidades
de escolha.

Lopes (2024) registra que a vivéncia em tempo integral ndo estd livre de contrariedades, mesmo
entre estudantes que afirmam ter se adaptado a jornada. Além disso, 31,6% dos participantes ja haviam
pensado em abandonar a escola. Embora o estudo nao estabele¢a uma relacao causal entre esse dado e o
tempo integral, o resultado impede que a politica seja avaliada apenas pelo nimero de matriculas criadas.
Permanecer formalmente matriculado nao significa sentir-se integrado, reconhecer sentido no curriculo ou
dispor das condic¢Oes necessarias para continuar estudando.

A analise também provoca uma reflexdo sobre os projetos de vida. A escola pode ajudar os

estudantes a conhecer profissdes, universidades, manifestacdes culturais e possibilidades de participagdo
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social. No entanto, orientar projetos de futuro nao deve significar responsabilizar individualmente os jovens
pelo éxito ou fracasso de suas trajetdrias. A auséncia de oportunidades de trabalho, renda, transporte, acesso
ao Ensino Superior e permanéncia estudantil ndo pode ser resolvida apenas por escolhas pessoais bem
planejadas. Como lembra Charlot (2000), a relagdo com o saber ¢ construida na articulagdo entre a historia
do sujeito, suas relagdes sociais e os sentidos que atribui a aprendizagem.

As contradi¢des relacionadas as condi¢des de oferta tornam-se ainda mais visiveis no estudo de
Girotto, Jorge e Oliveira (2022). Os autores analisam os programas de tempo integral da rede estadual de
Sao Paulo e demonstram que sua expansao pode provocar segmentagao quando determinadas escolas
recebem um regime diferenciado de recursos, gestao e organizagdo, enquanto outras unidades da mesma
rede permanecem com estruturas mais precarias. Nesse cenario, a politica ndo apenas amplia a jornada, mas
reorganiza hierarquicamente a oferta educacional.

A existéncia de melhores condigdes em uma escola nao constitui, evidentemente, um problema. A
contradi¢do surge quando essas condi¢des sdo garantidas apenas a uma parcela da populagdo, enquanto
outras institui¢des perdem matriculas, turmas ou investimentos. A expansdao do tempo integral precisa
ocorrer sem enfraquecer a oferta regular e sem estabelecer uma divisdo entre escolas consideradas
prioritarias e aquelas destinadas aos estudantes que ndo podem permanecer em jornada ampliada.

Também ¢€ necessario considerar que nem todos os jovens dispdem das mesmas condi¢des para
frequentar uma instituicdo durante todo o dia. Alguns precisam trabalhar, cuidar de familiares, realizar
atividades domésticas ou enfrentar deslocamentos longos. A mudanca de uma escola para o regime integral,
quando ndo acompanhada da manutengdo de alternativas acessiveis no territorio, pode afastar justamente
os estudantes em situagdes sociais mais vulneraveis. Assim, uma politica apresentada como mecanismo de
inclusdo pode produzir formas indiretas de exclusao.

Os trés estudos encontram-se ao evidenciarem que equidade ndo significa apenas oferecer o mesmo
numero de horas para todos. Significa reconhecer desigualdades, destinar mais recursos aos territorios que
apresentam maiores necessidades e construir condicdes para que os estudantes possam acessar e
permanecer na jornada ampliada. Alimentacdo, transporte, acessibilidade, espacos de descanso, apoio
pedagdgico e assisténcia estudantil fazem parte da politica educacional, pois interferem diretamente na
possibilidade de frequentar e aproveitar a experiéncia escolar.

Outro ponto de convergéncia ¢ a centralidade dos professores. A constru¢do coletiva identificada
por Santos (2024), as experiéncias relatadas pelos estudantes em Lopes (2024) e os modelos organizacionais
analisados por Girotto, Jorge e Oliveira (2022) mostram que nao existe educagdo integral sem condigdes
adequadas de trabalho docente. A ampliagdo da jornada aumenta a necessidade de planejamento,

acompanhamento e articulagdo entre areas. Quando o professor ndo dispde de tempo institucional para
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dialogar com os colegas, o curriculo tende a manter a divisdo entre disciplinas regulares e atividades
complementares.

A Escola em Tempo Integral precisa, portanto, evitar dois extremos. O primeiro consiste em
reproduzir durante mais horas uma rotina baseada em exposicao, exercicios e controle. O segundo
transforma o periodo adicional em uma sequéncia de oficinas desconectadas dos conhecimentos escolares.
Em ambos o0s casos, o tempo permanece fragmentado. A integracdo curricular exige que diferentes
atividades componham um mesmo projeto formativo, sem hierarquizar indevidamente os saberes
académicos, artisticos, culturais, tecnolodgicos e corporais.

A analise dos estudos permite afirmar que as novas possibilidades de aprendizagem nao decorrem
da duracdo da jornada, mas das escolhas realizadas dentro dela. O tempo ampliado pode favorecer projetos
interdisciplinares, leitura, pesquisa, experimentagdo cientifica, producdo artistica, praticas esportivas,
cultura digital, acompanhamento pedagdgico e participacdo comunitaria. Para isso, precisa ser organizado
de maneira equilibrada, respeitando ritmos, necessidades e direitos.

Em sintese, Santos (2024) evidencia a importancia da continuidade politica, da participagdo coletiva
e da educagdo integral como direito; Lopes (2024) mostra que a escola ¢ simultaneamente espaco de
aprendizagem, sociabilidade, expectativa e tensdo; Girotto, Jorge e Oliveira (2022) alertam para os riscos
de segmentacdo e aprofundamento das desigualdades. Em conjunto, os estudos demonstram que ampliar a
jornada pode abrir novas possibilidades formativas, desde que o maior tempo seja acompanhado por
melhores condigdes, novos sentidos pedagdgicos e compromisso efetivo com a democratizagdo da

educagao.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A ampliagdo da jornada escolar constitui uma das possibilidades de fortalecimento do direito a
educacdo, especialmente em contextos marcados por desigualdades no acesso aos bens culturais,
cientificos, artisticos, esportivos e tecnologicos. Entretanto, conforme discutido ao longo deste capitulo,
permanecer por mais horas na instituicdo ndo garante, por si s6, uma formacao integral. A qualidade dessa
experiéncia depende dos sentidos atribuidos ao tempo ampliado, das condigdes materiais oferecidas e da
concepeao de formagdo humana que orienta o projeto pedagogico.

A andlise permitiu responder a questdo orientadora ao demonstrar que a jornada ampliada pode
produzir novas possibilidades de aprendizagem quando promove a reorganizacao dos tempos, dos espagos,
do curriculo e das relagdes pedagogicas. Isso significa substituir a simples extensdo das rotinas tradicionais
por experiéncias que articulem estudo, investigacdo, convivéncia, cultura, ciéncia, tecnologia, praticas

corporais e participagdo social. Novos tempos educativos ndo podem representar apenas mais aulas, tarefas
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e avaliagdes, mas precisam criar oportunidades para que os estudantes aprendam de diferentes maneiras e
estabelecam relagdes mais significativas com o conhecimento.

Os estudos selecionados contribuiram para compreender essa questdo a partir de perspectivas
complementares. Santos (2024) evidenciou que a educacao integral precisa ser reconhecida como direito e
politica publica de carater continuo, cuja constru¢do envolve financiamento, participacdao coletiva,
formagao profissional e condigdes adequadas de funcionamento. Lopes (2024), ao considerar as percepgdes
dos jovens, mostrou que a escola de jornada ampliada se constitui como espago de aprendizagem,
sociabilidade e constru¢do de expectativas de futuro, mas também pode produzir tensdes, cansago €
contrariedades. Girotto, Jorge e Oliveira (2022), por sua vez, demonstraram que a expansao do tempo
integral pode aprofundar a segmentagdo da oferta quando as melhores condi¢des sdo destinadas somente a
determinadas escolas e grupos de estudantes.

Esses achados reforcam que a educacdo integral ndo deve ser construida para os estudantes sem que
eles sejam ouvidos e reconhecidos como participantes do processo. A escola precisa considerar suas
experiéncias, necessidades, expectativas e condi¢des concretas de vida. A permanéncia diaria durante um
periodo extenso interfere na convivéncia familiar, nas responsabilidades domésticas, no trabalho, no
descanso e na participagdo comunitaria. Por isso, uma proposta comprometida com a formacao humana
deve equilibrar tempos de estudo, criagdo, movimento, alimentacdo, interagdo e repouso, evitando
transformar a jornada ampliada em uma experiéncia de controle ou confinamento.

A consolidagdo dessa politica depende igualmente da valorizagdo dos profissionais da educagdo. A
integragdo curricular, o acompanhamento das aprendizagens e o desenvolvimento de projetos
interdisciplinares exigem formacao continuada, planejamento coletivo e condi¢des dignas de trabalho. Sem
tempo institucional para estudo e didlogo entre os professores, aumenta o risco de divisdo entre um turno
destinado aos componentes curriculares e outro composto por atividades complementares desconectadas.
A educagdo integral demanda unidade pedagogica, ainda que acolha diferentes areas, linguagens,
profissionais e espagos educativos.

Também se mostrou necessario compreender a ampliagdo dos espagos para além dos limites fisicos
da escola. O territorio pode oferecer experiéncias culturais, ambientais, historicas e sociais capazes de
enriquecer o curriculo. Contudo, a participagdo de instituigdes comunitarias e equipamentos publicos ndo
deve servir para substituir a responsabilidade estatal nem para compensar a auséncia de infraestrutura
escolar. A articulagdo com o territdrio precisa integrar um projeto politico-pedagdgico coerente, sustentado
por financiamento publico e acompanhado pelos profissionais da educacao.

Assim, a Escola em Tempo Integral pode ampliar direitos, fortalecer vinculos e diversificar as
aprendizagens, mas também pode prolongar praticas pouco significativas ou reproduzir desigualdades ja

existentes. Entre essas possibilidades encontram-se as escolhas politicas e pedagogicas realizadas pelas
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redes de ensino e pelas instituigdes. Mais tempo somente se transforma em tempo educativo quando
acompanhado por intencionalidade, qualidade, participacdo, cuidado e equidade.

Conclui-se, portanto, que uma escola verdadeiramente integral ndo se define apenas pela quantidade
de horas que o estudante permanece em seu interior. Ela se reconhece pela capacidade de atribuir sentidos
formativos ao tempo vivido, ampliar os lugares e as formas de aprender e promover experiéncias que
articulem conhecimento, cultura, convivéncia, autonomia e participagdo. Novos tempos € novos espagos
somente produzirdo novas possibilidades de aprendizagem quando forem construidos como parte de uma
politica publica democratica, inclusiva e comprometida com o desenvolvimento humano e com a garantia

do direito a educacao para todos.
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