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Resumo
A avalia¢do da aprendizagem ¢ compreendida como uma atividade cotidiana, continua e colaborativa,
desenvolvida entre professores e alunos durante o processo de construcdo do conhecimento cientifico.
Fundamentados em uma concepcao dialética do conhecimento, questionamos a avaliacao exclusivamente
classificatoria, ainda predominante em muitas escolas, por estar centrada na atribui¢ao de notas e na selegc@o
dos estudantes. Em contraposi¢do, propomos uma pratica avaliativa de carater formativo, reflexivo e
participativo, na qual a critica ocupe lugar central na relagdo entre professor, aluno e conhecimento. Nessa
perspectiva, a avaliacdo deve acompanhar a aprendizagem, identificar dificuldades, orientar intervengdes
pedagdgicas e favorecer a construcao e a ressignificacao dos saberes.A aplicacdo dessa concepcao no ensino
tem apresentado resultados positivos, como maior participagdo dos alunos nas aulas, ampliacdo da
capacidade critica, melhoria na qualidade das discussoes e desenvolvimento de um ensino mais
significativo e coerente com as necessidades dos estudantes. Entretanto, a principal dificuldade observada
consiste em romper a associacao estabelecida entre a realizacdo das atividades escolares e a atribui¢do de
notas, uma vez que os alunos ainda se encontram fortemente condicionados pela cultura da avaliagdo
classificatoria. Assim, torna-se necessario promover mudancas graduais nas praticas pedagdgicas e na

compreensdo da comunidade escolar, fortalecendo a avaliacao como instrumento de aprendizagem, dialogo,

autonomia e transformagao educacional.
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Palavras-chave: Aprendizagem; Avaliacdo; Prova.

Abstract
Learning assessment is understood as an everyday, continuous, and collaborative activity carried out by
teachers and students throughout the process of constructing scientific knowledge. Grounded in a dialectical
conception of knowledge, we question the exclusively summative and classificatory assessment practices
that still prevail in many schools, as they focus primarily on assigning grades and ranking students. In
contrast, we propose a formative, reflective, and participatory assessment approach in which critical
thinking plays a central role in the relationship among teachers, students, and knowledge. From this
perspective, assessment should monitor learning, identify difficulties, guide pedagogical interventions, and
foster the construction and reinterpretation of knowledge.The implementation of this approach in teaching
has produced positive results, including greater student participation in class, enhanced critical-thinking
skills, improved quality of discussions, and the development of teaching practices that are more meaningful
and responsive to students’ needs. However, the main challenge observed is breaking the association
between completing school activities and receiving grades, since students remain strongly influenced by a
culture of classificatory assessment. Therefore, gradual changes in pedagogical practices and in the school
community’s understanding of assessment are necessary, strengthening its role as an instrument for

learning, dialogue, autonomy, and educational transformation.

Keywords: Evaluation; Learning; Proof.

1 INTRODUCAO

O presente trabalho discute sobre avaliacdo de aprendizagem escolar como um componente do
processo educativo que tem como finalidades orientar o ensino e facilitar a aprendizagem das ciéncias.
Compreendemos que 0 ensino tem como objetivo facilitar a aquisicdo de conhecimento pelos alunos. O
ensino se realiza quando alunos e professores atingem a harmonia acerca do assunto proposto. Esse
processo requer que o professor avalie se os significados que os alunos estdo captando sdo aqueles
planejados para serem aprendidos, e os alunos devem avaliar se estdo captando os significados propostos
pelo professor elaborando sua prépria critica. Nesta concepgdo de ensino, professor e alunos necessitam
avaliar continuamente o conhecimento que circula em aula para estabelecer os patamares de entendimento.
Assim, 0 ato de avaliar constitui a esséncia do ensino.

Ap0s o ensino, pode acontecer a internalizagdo dos significados captados, gerando Aprendizagem.

E tarefa dos alunos, além de analisar as possiveis relagdes entre conhecimento novo e conhecimento prévio,

Educag@o em Perspectiva: Estudos, Pesquisas e Praticas — ISBN: 978-65-83849-99-1



Maria de Nazaré Barbosa de Araujo | Marco Aurélio da Silva Coutinho | Jardes Figuerédo do Régo | Antonio Carlos dos Reis
Filho | Milton Batista da Silva | Fabio Adriano Santos e Silva | Wiury Chaves de Abreu | Marinaldo Sousa de Carvalho | Maria
das Dores Alves de Oliveira | Florisvaldo Clementino Santos Filho | Diniz Lopes dos Santos | Patrick Wilson Soares Sales |
Leandro de Miranda Santos | Alcides Alexandre Moreira Cruz | Eziel Cardoso da Silva | Jairton de Moura Alencar

avaliar o potencial dos significados que resulta na sua interacdo com o ambiente social e natural, para poder
decidir sobre sua aprendizagem. A avaliacdo é também a a esséncia aprendizagem.

Desse modo, seria de esperar que a avaliacdo escolar fosse uma atividade cotidiana de colaboragéo
entre professores e alunos na busca do conhecimento, mais ndo € o que acontece. O processo avaliativo
empregado nas escolas € atravessado mais por uma pedagogia do exame que por uma pedagogia do
ensino/aprendizagem” (Luckesi, 1997: 18) e assim, mais afasta que aproxima os alunos do estudo.

Acredito que a avaliagédo deve ser discutida e reelaborada diariamente na sala de aula, de modo a
ampliar a eficacia do ensino e ajudar no esclarecimento dos significados, produzindo razdes para a
aprendizagem.

Frente a pressupostos, observemos a evolugdo educacional, suas progressdes dentro das
metodologias de ensino e, até mesmo, nas concepgdes dos processos de ensino e 0 aluno em seu contexto
individual através de sua vivéncia social, historica e cultural, além de seu desenvolvimento de raciocinio.
Com isto, a avaliacdo deve tornar-se mais do que somente um instrumento de classificacdo, de
conhecimento técnico e focado no que o aluno soube ou néo responder.

A partir de pressupostos, realizemos, assim, uma revisdo bibliogréafica de autores como Cipriano
Luckesi (2000, 2002, 2003, 2004, 2005), Jussara Roffmann (1994), Philippe Perrenoud (1986), Mary Stela
Chueiri (2008) e Regiane Bertagna (2006), que analisaram, discutiram, pesquisaram e explanaram
fundamentag6es quanto a avaliacdo e todo o processo que a acompanha em suas diferentes metodologias.

Deste modo, uma avaliacdo que se fundamentou no certo ou errado, sem considerar toda a analise
realizada pelo préprio aluno e, também, qual a base em que este se instituiu para encontrar a resposta
proposta, torna-se um metodo incompleto de analise do conhecimento adquirido pelo educando ou, até
mesmo, de como a metodologia abordada pela instituicdo ou pelo proprio educador pode estar

influenciando o desenvolvimento cognitivo, social e cultural de seus alunos.

2 CONCEPCOES DE AVALIACAO

O processo de avaliagdo permeia a constituigéo da sociedade desde registros antigos da evolugéo do
homem, visto que sempre estivemos sendo classificados por algum critério pela estética, pela etnia, por
profissdes ou por outros pressupostos impostos pela sociedade em que vivemos.

Colocacdo essa que se pode, ser vista atraves de Chueiri (2008, p. 54), onde a autora afirma que
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“[...] na China, trés mil anos antes de Cristo, ja se usavam os exames para selecionar homens para o
exército”. Assim, percebe-se que tal critério também é adotado no ambiente escolar, pois ao
padronizarmos nossas politicas educacionais através de praticas com valores e normas, fazendo com
que esta esteja ligada diretamente, em uma forma implicita ou explicita, a pratica pedagdgica
adotada pela instituicdo e, deste modo, caracterizando-se uma pratica educacional formalizada e
organizacional (Chueiri, 2008, p. 53), vemos uma pratica exposta de critérios avaliativos.

Sabe-se que a avaliagdo ndo constitui-se somente a um conceito tedrico ou que esteja ligada
diretamente aos processos educacionais, mas sim ser pertencente a processos de formacoes, a concepcao
de educacéo, de sociedade. Ainda como uma pratica pedagogica, o professor ndo deve se abster de seu
papel como avaliador no processo de ensino e de aprendizagem, de forma que este instrumento torne-se um

elemento presente em seu cotidiano, assim como afirma Chueiri:

[...] aavaliacdo, como prética escolar, ndo é uma atividade neutra ou meramente técnica, isto €, ndo
se d& num vazio conceitual, mas é dimensionada por um modelo teérico de mundo, de ciéncia e de
educacdo, traduzida em prética pedagdgica. (2008, p. 52)

Vemos entdo que a relagdo da pratica pedagdgica do educador esté diretamente ligada ao processo
de avaliagdo e, assim, influenciando diretamente no contexto de ensino e de aprendizagem, o que resultara
nas habilidades, comportamentos e concepc¢des de seus educandos, onde deve-se enfatizar que: Na condi¢éo
de avaliador desse processo, o professor interpreta e atribui sentidos e significados a avaliacdo escolar,
produzindo conhecimentos e representacdes a respeito da avaliacdo e acerca de seu papel como avaliador,
com base em suas préprias concepces, vivéncias e conhecimentos. (Chueiri, 2008, p. 52)

Mas, para compreendermos melhor o papel do educador na condicdo de avaliador, analisemos
previamente a concepgdo de “avaliacdo” e quais suas concepc¢des ao longo do tempo, iniciando seus
primeiros registros, no Brasil, entre os séculos XV1 e XVII, usando para tal analise a proposta de Chueiri
(2008) em seu estudo da avaliacao educacional, onde a classificou em 4 fases: “examinar para avaliar”,

% ¢

“medir para avaliar”, “avaliar para classificar” e

(134

avaliar para qualificar”.

Em seu primeiro conceito, a autora defende que ainda nos dias de hoje, as escolas mantem a pratica
de exames como medida de avaliagdo de seus alunos, ocasionando assim a sistematizagdo do classificar,
reconhecer o certo e o errado sem a analise do contexto em que o aluno propds aquela resposta, sendo
assim, denominada de “examinar para avaliar” o desempenho do educando (Chueiri, 2008, p. 54).

Vinculado a este conceito, temos Luckesi (2003, p. 11) afirmando que o exame tornou-se a
metodologia embasada para uma avaliagdo de aprendizagem escolar, denominando-a como a “Pedagogia
do Exame”, e que este tipo de pratica se mantém presente até mesmo em questdes nacionais, como por
exemplo o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), refor¢cando que o exame € mais importante do que
a avaliacdo de aprendizagem.

Este tipo de “pedagogia” também nos trouxe regras especificas, do qual Luckesi (2000) nos cita:
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[...] 14 estd normatizado que no momento das provas, os alunos ndo poderdo solicitar nada que
necessitem nem aos seus colegas nem aquele que toma conta da prova; nao deverdo sentar-se em
carteiras conjugadas, porém se isso ocorrer, dever-se-4 prestar muita atengéo nos dois alunos que
estiverem sentados juntos, pois que caso as respostas as questdes dos dois sejam iguais, ndo se sabera
quem respondeu e quem copiou; o tempo da prova devera ser estabelecido previamente e ndo se
devera permitir acréscimos de tempo, tendo em vista algum aluno terminar de responder a sua prova
pessoal; etc... (p. 1)

Podemos perceber, entdo, que o conceito de exame esta diretamente ligado a pratica de educadores
ainda nos dias de hoje, visto que, para muitos, esta forma de avaliacdo torna-se necessaria para um
desenvolvimento de critérios que sdo observados em uma outra percepgdo dos nossos conceitos acerca desta

ferramenta, apontado por Luckesi (2000):

[...] se um aluno, num dia de prova, apés entregar a sua prova respondida ao professor, der-se conta
de que ndo respondeu adequadamente a questao 3, por exemplo, e solicitar ao mesmo a possibilidade
de refazé-la, nenhum dos nossos professores, hoje atuantes em nossas escolas, permitira que isso
seja feito; mesmo que o aluno nem tenha ainda saido da sala de aulas. (p. 3)

Assim, une-se ao conceito anterior, um processo que teve inicio nos Estados Unidos por Thorndike,
onde se foi estudado e aplicado que a avaliacdo pode-se ser medida e, com isso, a possibilidade de realizar
padronizac¢Ges no conceito de como deve-se ser um aluno, ou seja, avaliar como este deve se comportar e
qual seu nivel de aprendizagem, deste modo Chueiri afirma que: “essa possibilidade de mensuragdo de
comportamentos por meio de testes propiciou a expansao de uma cultura dos testes e medidas na educagido”
(2008, p. 55).

Percebemos que a concepcao de “medir para avaliar” esteve intimamente interligada ao processo
educacional, visto que utilizamos os exames para medir 0 quédo o aluno encontra-se capacitado ou ndo para
novos conhecimentos ou se necessita de uma recuperacdo de conhecimentos.

Tal conceito foi fortificado no periodo do ensino tecnicista, do qual sempre esteve disposto da
avaliacdo como uma forma de quantificar a aprendizagem de seu aluno e, assim, torna-lo apto para exercitar
determinada fungdo, como afirmado por Caldeira (1997, p. 53):A Pedagogia Tecnicista busca sua
concepcdo de aprendizagem na psicologia comportamental. Esta sempre buscou adquirir o “status” de
ciéncia, libertando-se da introspeccéo e fundamentando-se na logica cientifica dominante que Ihe garantisse
a objetividade das ciéncias da natureza. Seu principal foco de preocupacdo sdo as mudancas
comportamentais que possam ser cientificamente observadas, portanto, quantificadas. (apud Chueiri, 2008,
p. 55)
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Portanto, compreende-se que o medir ndo somente determina o comportamento daquele que esta
sendo avaliado, mas também quantifica sua aprendizagem e, assim, busca a razdo dos resultados obtidos
com o exame que ali foi aplicado.

Vemos que tal conceito encontra-se fortemente ligado a concepcao de avaliacao adotada por escolas
e, também, por aqueles que as aplicam, ou seja, os professores. Consideremos, entdo, que este sujeito impde
forte interferéncia em resultados, visto que é imposto uma subjetividade que possa ou ndo intervir ao
resultado final .

Com a unido de ambos os conceitos de avaliacdo, entramos em um dos conceitos mais tradicionais
que a escola utiliza-se da avaliacdo: a classificacdo. Sendo esta uma forma da escola hierarquizar seus
alunos, afirmar quem encontra-se apto ou ndo a continuar sem uma intervengdo, como descrito por
Perrenoud (1999, p. 11):A avaliacdo € tradicionalmente associada, na escola, & criacdo de hierarquias de
exceléncia. Os alunos sdo comparados e depois classificados em virtude de uma norma de exceléncia,
definida em absoluto ou encarnada pelo professor e pelos melhores alunos. (apud Chueiri, 2008, p. 11, grifo
do autor)

E ¢ a partir deste ambito que o “avaliar para classificar” une-se aos conceitos anteriores, onde o
exame torna-se necessario para que se possa medir o desempenho comportamental e da aprendizagem do
aluno, para que assim conceda uma certificacdo, ou seja, classifica-o como alguém qualificado para
prosseguir com sua vida académica, profissional e, até mesmo, pessoal.

Porém, nota-se uma ineficiéncia do processo de certificacdo, como apontado por Perrenoud (1999,
p. 13), onde declara que:Uma certificacdo fornece detalhes dos saberes e competéncias adquiridos e do
nivel de dominio precisamente adquirido em cada campo abrangido. Ela garante, sobretudo, que um aluno
sabe globalmente “o que € necessario saber” para passar para a série seguinte no curso, ser admitido em
uma habilitacdo ou comecar uma profisséo (...). (apud Chueiri, 2008, p. 57)

Assim, em contrapartida as concepg¢des anteriores, na década de 1960 passou-se a surgir criticas
guanto a estas formas avaliativas, visto que o fracasso escolar passou a ser perceptivel e questionado,
avancando estudos de uma forma qualitativa de avaliacdo, onde Saul (1988, p. 46) no traz: H4 uma
preocupacdo em compreender o significado de produtos complexos a curto e a longo prazos, explicitos e
ocultos, 0 que reques uma mudanca de orientagdo, uma troca de polo: da énfase nos produtos a &nfase no
processo. (apud Chueiri, 2008, p. 59)

Com isto percebemos que a avaliagéo deixa de ser um fim e torna-se um meio, ou seja, abandona a
visdo de uma forma de medicéo, de classificacdo, adotado somente ao final de todo o0 processo e integra-se
a todo o contexto de aprendizagem, tomando formas distintas, avaliando o aluno como um contexto de
ambitos diferenciados e como isto resultard em sua vida pessoal e profissional, como exposto por Esteban

(2003, p. 26):A avaliagdo qualitativa tenta responder a imposi¢éo de a avaliagdo qualitativa apreender a
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dindmica e a intensidade da relacéo aprendizagem-ensino, porém articulado por principios que sustentam
0 conhecimento-regulagéo-mercado, estado e comunidade. (apud Chueiri, 2008, p. 59-60, grifo do autor)

Deste modo, percebemos que a “avalia¢do para qualificar” preocupa-se com o desenvolvimento do
aluno como um cidadao pleno, ou seja, capaz de desenvolver seu papel no exercicio da cidadania, do
trabalho e do convivio em sociedade, onde Luckesi (2004) nos define:O ato de avaliar a aprendizagem
implica em acompanhamento e reorientacdo permanente da aprendizagem. Ela se realiza através de um ato
rigoroso e diagnostico e reorientacdo da aprendizagem tendo em vista a obtencdo dos melhores resultados
possiveis, frente aos objetivos que se tenha a frente. E, assim sendo, a avaliacdo exige um ritual de
procedimentos, que inclui desde o estabelecimento de momentos no tempo, construgdo, aplicacdo e
contestacdo dos resultados expressos nos instrumentos; devolugéo e reorientagdo das aprendizagens ainda
ndo efetuadas. Para tanto, podemos nos servir de todos os instrumentos técnicos hoje disponiveis, contanto
que a leitura e interpretacdo dos dados seja feita sob a Otica da avaliacdo, que é de diagnostico e ndo de
classificacdo. (p. 4)

Porém, muitas escolas interpretam de forma errbnea o conceito da avaliacdo qualitativa, impondo
um sistema classificatorio e, assim, fundamentando seu conceito em um processo que apresenta ser

diferenciado, porém, seu fim se mantém em outras concep¢des, como apontado por Esteban (2001, p. 122):

[...] Muitas vezes observamos, tanto na sala de aula quanto nas propostas que chegam a escola, a
manutenc¢do da pratica de avaliacdo fundamentada na I6gica classificatdria e excludente, ainda que
a pratica adquira uma aparéncia inovadora e que o conceito de avaliacdo escolar associado a
quantificacdo do rendimento do/a aluno/a seja objeto de inimeras e profundas criticas. (apud
Chueiri, 2008, p. 60)

Nota-se entdo a necessidade de abordar a avaliacdo num conceito qualitativo, ou seja, compreender
este processo como um ato reflexivo, uma ferramenta de trabalho para desenvolver o educando e nédo

ocasionar uma classificacéo e, automaticamente, uma exclusao.

2.1 SIGNIFICADO DE AVALIACAO
Na préatica o que significa avaliacdo educacional?
Entenda a aplicacdo dos principios de acordo com a lei de diretrizes e bases da educacéo:
e O principio de diagndstico da avaliacdo de aprendizagem é saber o nivel atual de desempenho
do aluno;
e O principio da qualificacdo da avaliacdo de aprendizagem é a etapa de reflexdo e comparacéao

com aquilo que é necessario ensinar no processo educacional;
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e O principio processual e formativo da avaliacdo de aprendizagem na préatica séo as etapas de
planejar atividades, sequéncias didaticas, projetos de ensino e aplicar os instrumentos
avaliativos em cada uma destas etapas. E direcionar agdes que possibilitem atingir os resultados
de ensino-aprendizagem.

O que muitos professores confundem € o uso dos instrumentos de avaliagcdo como a aplicacao de

provas e exames com 0 processo e gestdo da aprendizagem dos alunos.

A prova e somente uma formalidade do sistema escolar, uma ferramenta, ela sozinha néo deve ser
usada como avaliacdo, mas como uma parte do processo, que tem inicio, meio e fim.

O educador ndo pode simplesmente usar 0s instrumentos para avaliar e se esquecer de realizar o
acompanhamento do aluno para verificar se esta ou ndo aprendendo.

E bastante comum os professores usarem os instrumentos de forma pontual, por exemplo, ao final
de um bimestre e no fechamento do semestre sem realizar o acompanhamento do inicio ao fim.

O que pode implicar no erro de aplicar o exame de nota para classificar o aluno e rotular os que
aprenderam e os que ndo aprenderam de acordo com um critério e patamar. O que nao significa que o aluno
que foi classificado com uma nota abaixo de um patamar ndo tenha aprendido os conceitos e praticas
daquela disciplina. Para ndo cometer esse erro é importante entender os tipos de avaliacdo e como aplica-

los no processo de ensino-aprendizagem.

2.2 TIPOS DE AVALIA(;AO DA APRENDIZAGEM
De acordo com os estudos de Bloom (1993) a avaliacdo do processo ensino-aprendizagem, apresenta

trés tipos de funcdes: diagndstica, formativa, somativa, escrita e colaborativa. Entenda cada tipo:

2.2.1 Avaliacao Diagnostica

Esse tipo de avaliacdo tem o objetivo de garantir o controle da sistematica de ensino e aprendizagem
no decorrer do ano letivo. E importante realiza-la no inicio do ciclo de estudos. Basicamente, o diagndstico
é feito por questionamentos especificos , que em seguida serdo analisados e transformados em dados para
o0 professor. Esses dados ajudardo nos ajustes de planejamento das aulas e métodos. Ou, ainda, encaminhar
determinados estudantes aos cuidados de outros especialistas, como fonoaudiélogos, psicélogos e outros,
de acordo com as suas respectivas necessidades.

O objetivo geral desse tipo de avaliagdo é levar a investigacdo sobre o andamento da turma no
decorrer do ano letivo, além de verificar pontos fortes e pontos fracos que devem ser trabalhados em sala
de aula. Basicamente, o diagnostico traz entendimento sobre quais as estratégias funcionam e quais devem

ser repensadas.
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2.2.2 Avaliacdo Formativa

Essa avaliacdo serve para informar ao professor, e também ao aluno e seus responsaveis, sobre 0s
resultados de aprendizagem. Nessa etapa avaliativa as tarefas do cotidiano é que d&o as respostas mais
pontuais do desenvolvimento dos estudantes, como por exemplo: leituras e discussoes, licdes em classe,
comportamento e assiduidade de frequéncia.

Atraveés dessa validacdo de tarefas corriqueiras é possivel configurar e reduzir falhas no processo de
ensino e aprendizagem.

Os principais objetivos desse tipo de avaliacao € melhorar o processo de ensino e aprendizagem por
intermédio do uso de dados retiradas das tarefas realizadas em sala de aula.

A avaliagdo formativa € particularmente, muito semelhante com a diagnostica. Tendo como

diferencial que uma € feita em corriqueiramente, e a outra em periodos mais prolongados.

2.2.3 Avaliacdo Somativa

Essa avaliagdo diz respeito as médias das notas resultantes do conjunto de avaliages. Através dela
é possivel se chegar ao entendimento e calculo matematico do rendimento do estudante. Certamente € a
mais conhecida entre alunos, responsaveis, educadores e professores.

Esses que sdo o0 equivalente sobre os resultados de aprendizagem, durante as atividades escolares, é
um recurso que se expande ao aluno, que nesse momento conhece sobre seu desempenho. Sao aquelas
atividades aplicadas no decorrer do ano letivo, a fim de medir o nivel de absorvimento de conhecimento
por parte dos alunos.

Outra coisa que se faz de imensa importancia é que essa avaliacdo além de classificar os alunos
conforme os seus respectivos rendimentos, também € aquela que indica aqueles que foram reprovados ou

aprovados no ano letivo em vigéncia.

2.2.4 Avaliacdo Escrita

Na avaliagao escrita se identifica a capacidade dissertativa dos alunos. E através dela que pode ser
possivel explorar o ponto de vista do aluno em relacdo a determinada area do conhecimento. Nela séo
verificadas as habilidades intelectuais, de assimila¢do do contetido apresentado em aula, e outros aspectos
da aprendizagem.

Geralmente se da em forma de provas que o aluno deve versar com suas préprias palavras a defesa
de seus argumentos diante de seu conhecimento, mas néo se trata apenas de opinides, mas com a capacidade

enxergar varios aspectos de um ponto de vista.
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Através de aplicacdo de provas, atribuicdo de notas e correcdo é que o educador tem acesso a
informagdes que vdo muito além do que o aluno é capaz de decorar, mas sim sua habilidade de dissertar

sobre o contexto.

2.2.5 Avaliacdo Colaborativa

A avaliacgdo colaborativa € aquela conhecida como: trabalho em grupos.

Os trabalhos em equipe sdo muito importantes para a avaliacdo isso porque é feito em um momento
que propicia a abrangéncia da percepcao do aluno, e sua atitude em grupo, do grupo e sua atitude em sala
de aula, e o comportamento da totalidade de estudantes em si.

As atividades coletivas incentivam o desenvolvimento do comportamento em grupo, além da
capacidade de criar e conviver juntos, tendo em vista afinidades, dificuldades e diferencas dos membros.

Além de aperfeicoar a convivéncia democrética, também auxilia sobre as reflexdes sistematizadas,
onde todos depositam suas colaboracdes em prol de um objetivo em comum. A equipe, nesse caso, €
avaliada sob aspectos das acbes como por exemplo, desempenho individual e de grupo.

Como ja haviamos mencionado, a avaliacdo deve ser aplicada de maneira continua a fim de chegar
a conclusGes mais abrangentes possiveis sobre a vida escolar do estudante, e especialmente, 0 seu
desempenho de aprendizagem.

Sabemos que a escolha por uma Unica forma de avaliacdo ndo é capaz de demostrar resultados sobre
todos os aspectos do processo do ensino e aprendizagem. Por esse motivo, separamos, explicamos e
exemplificamos algumas da mais utilizadas formas de avaliacdo usadas no Sistema de ensino no Brasil.
Vale lembrar, a importancia das aplicacfes de avaliacbes dimensionadas, para isso demonstramos como
podem ser aplicadas no decorrer de um ano letivo as avaliacdes: diagnoéstica, formativas, somativas, escritas

e colaborativas.

3 METODOLOGIA

O presente trabalho constitui-se em um estudo descritivo com abordagem qualitativa, realizado a
partir da observacao e analise dos métodos utilizados nas avaliagdes das aulas de Biologia de duas turmas
do 9° ano (turma “A” com 24 alunos e turma “B” com 24 alunos) do ensino fundamental na disciplina de
ciéncias do ensino fundamental na escola de Educagdo Basica de esfera estadual, localizada no municipio
de Urucui-PI. O registro das observagdes ocorreu por meio de anotagdes em um diario de bordo utilizado
durante as aulas. Nas aulas de Ciéncias foram identificados quatro instrumentos de avaliacao (resolugdes

de atividades do livro didatico, seminarios, debates e provas individuais escritas) os quais foram analisados.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir das observacdes em sala de aula, notou-se a predominancia das resolucdes de atividades do
livro didatico como instrumento de avaliagdo, enquanto que semindrios, debates e provas individuais (orais
ou escritas) foram utilizados com pouca frequéncia, como instrumentos avaliativos. Ao analisar os
instrumentos de avaliagdo utilizados na disciplina de Ciéncias trabalhos praticos ou em grupos,
apresentacdo oral, exercicios, provas com consulta e resumos de livros. Estes instrumentos foram
considerados como suficientes pelos professores no processo de avaliagdo dos alunos. Dentre estes, o
instrumento mais utilizado foi a atividade em grupo.

Sabe-se que o livro didatico tem sido praticamente o unico instrumento de apoio do professor
(Frizon et al., 2009). Tendo em vista esta realidade, Frison e colaboradores (2009) salientam, em sua
pesquisa sobre a utilizagdo do livro didatico na disciplina de ciéncias, que os professores o utilizam para a
resolucao de exercicios, trabalhos, provas e testes. Apesar de o livro didatico ser o principal norteador dos
contetidos procedimentais e atitudinais do docente, o0 mesmo nao deve restringir-se a este recurso didatico,
seguindo-o sem uma analise critica. De acordo com a realidade da escola, o livro didatico é usado com
maior ou menor frequéncia, no entanto, este uso deve ser direcionado de forma critica, conforme enfatizam

Frison e colaboradores quando falam que:

[...] o professor deve ter competéncia para superar as limitagfes préprias dos livros, que por seu
carater genérico, por vezes, ndo podem contextualizar os saberes como ndo podem ter exercicios
especificos para atender as problematicas locais. E tarefa dos professores complementar, adaptar,
dar maior sentido aos bons livros recomendados (2009, p. 06).

A prova escrita, embora seja considerada como tradicionalista, classificatoria e somativa, deve estar
presente no ambiente escolar por fazer parte do sistema de ingresso em nivel superior e mercado de trabalho.

Por este motivo, a prova enquanto instrumento de avaliacdo ¢ precipua e deve ser utilizada pelos
professores durante o processo de ensino.

As provas escritas foram raramente utilizadas nas turmas observadas, apesar de ser uma forma de
diagnostico das aprendizagens sobre conteudos. Sem a avaliagdo e o uso de instrumentos coerentes para
isto, torna-se dificil a identificagdo das deficiéncias dos discentes no processo de aprendizagem. Contudo,
0s objetivos dos instrumentos de avaliagdo estdo longe de serem apenas quantitativos.

A prova escrita é apenas uma das varias possibilidades de que dispde o professor para avaliar a
aprendizagem do aluno e é constituida por dois tipos de questfes: dissertativas, também denominadas de

discursivas ou de resposta livre, e questdes objetivas (Grillo; Lima, 2010).
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O professor deve utilizar-se de outras formas de avaliagdo como debates e seminarios. No entanto,
notou-se que estes foram pouco utilizados. Os seminarios sdo instrumentos de avaliagdo importantes, mas
que devem ser utilizados com ressalvas, principalmente para nao fazer uma substitui¢do do monélogo do
professor pelo do aluno conforme Halmenschlager (2011) salienta. E sim fazer do seminario um momento
de aprendizagem e avaliagdo para o estudante. Os semindrios realizados pelos alunos sao abordagens
didaticas muito eficazes para o desenvolvimento de muitas faculdades nos estudantes, todavia precisa de
um planejamento prévio com assuntos relacionados a vida cotidiana dos estudantes (Halmenschlager,
2011).

Quanto aos debates, os mesmos também foram utilizados com pouca frequéncia. Conforme Capilé
e Goldbach (2009, p.35) “diferente dos semindrios, os debates sdo bidirecionais, ajudando mais
intensamente a elaborar argumentos e formar opinides”. Os debates fazem com que os alunos aprendam a
respeitar as opinides dos outros e a colocar sua opinido perante seus colegas, além de estimular a
criatividade dos alunos. Os debates geralmente sao resultados de outro recurso pedagdgico pratico, como

um seminario ou aula expositiva.

5 CONCLUSAO

A comparagdo dos diferentes métodos de avaliagao permitiu refletir sobre as potencialidades e
limitagdes dos instrumentos avaliativos utilizados na disciplina de Ciéncias. E importante que o professor
utilize diversificados instrumentos avaliativos, de forma a proporcionar ao aluno o desenvolvimento da
capacidade critica-reflexiva diante dos contetidos abordados na escola. Conduzir o aluno a ser um mero
copiador de trechos do livro ndo proporciona aprendizagem significativa

A avaliacdo com objetivos classificatorios € algo em permanente tensdo ja que a relagdo de poder
entre quem avalia e quem ¢ avaliado ¢ estabelecida de forma unilateral, tendo como pressuposto alguém
que ensina e detém o conhecimento, € o outro, aquele que esta a concepcao desconhecimento do professor
e avaliagdo ¢ de fundamental importancia. Compreende-se que avaliar através do exame torna-se um
processo de controle do que € considerado certo e errado, de tornar-se o centro do conhecimento e o ignorar
do que se pode ser uma outra visdo do mesmo tema. Avaliar para qualificar, a avaliagdo nao ¢ um fim do
processo educacional, mas sim um meio, uma forma de compreender quais enfoques devem ser atuados e,
com os erros apontados, apropriar-se como forma de busca ao conhecimento.

A metodologia avaliativa tem preceitos proprios, no sentido de reprodugao daquilo que foi vivido,
e até mesmo no processo de formacao de novos educadores, onde nao se hd uma abordagem necessaria do
que ¢, para que serve e como deve ser realizada a avaliagdo num contexto de reflexdo. O modelo de
avalia¢do adotado por um educador, parte do seu modo de compreender o que ¢ educacgdo, ou seja, se um

educador considera que ele ¢ o centro do conhecimento e que possui total destreza para denotar o que ¢
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certo e errado, logo seu processo avaliativo sera permeado pelo medir e classificar. Pode-se compreender
que a avaliacdo, além de seu processo formal em trabalhos, questiondrios, apresentagdes, entre outros,
também possui seu processo informal, sendo este permeado por todo o trabalho desenvolvido pelo
educador. Assim, considera-se necessaria uma pesquisa afundo sobre uma metodologia qualitativa de
avaliacdo, um novo pensar num processo que, até entdo, ¢ tomado como um fim e ndo como um método

que transpde todo o periodo de ensino e aprendizagem.
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