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RESUMO
Este artigo analisa o papel do professor como curador de experiéncias sensiveis e criativas na formacao
integral dos estudantes, compreendendo a docéncia como pratica ética, estética e relacional. Parte-se da
problematizacdo da racionalidade técnico-instrumental que, muitas vezes, reduz o trabalho docente a
transmissdo de conteudos, a padronizagdo curricular e a mensuracao de resultados. A pesquisa, de natureza
qualitativa e abordagem teorico-reflexiva, fundamenta-se em revisao bibliogréafica critica, dialogando com
autores da pedagogia critica, da filosofia da educagdo e da arte-educagdo. Defende-se que a pedagogia do
sensivel amplia a compreensao da aprendizagem ao integrar razao, emogao, corpo, imaginagao, escuta e
experiéncia. Os resultados indicam que o professor-curador atua como mediador de sentidos, organizando
ambiéncias pedagogicas capazes de favorecer autoria, pertencimento e humanizagdo. Conclui-se que a

estética, quando assumida como linguagem pedagogica, fortalece praticas educativas mais criticas,

inclusivas e criadoras.

Palavras-chave: Docéncia; Estética; Formacao integral.
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ABSTRACT
This article analyzes the teacher’s role as a curator of sensitive and creative experiences in students’ holistic
education, understanding teaching as an ethical, aesthetic, and relational practice. It starts from a critical
discussion of the technical-instrumental rationality that often reduces teaching work to content
transmission, curricular standardization, and the measurement of results. The study adopts a qualitative and
theoretical-reflective approach, based on a critical bibliographic review and grounded in authors from
critical pedagogy, philosophy of education, and art education. It argues that a pedagogy of sensitivity
broadens the understanding of learning by integrating reason, emotion, body, imagination, listening, and
experience. The findings indicate that the teacher-curator acts as a mediator of meanings, organizing
pedagogical environments capable of fostering authorship, belonging, and humanization. The article
concludes that aesthetics, when understood as a pedagogical language, strengthens more critical, inclusive,

and creative educational practices.

Keywords: Teaching; Aesthetics; Holistic education.

1 INTRODUCAO

No interior das transformacdes contemporaneas que atravessam a educacdo, evidencia-se uma
tensdo crescente entre, de um lado, a racionalidade técnico-instrumental que orienta politicas curriculares
e praticas pedagogicas e, de outro, a urgéncia de resgatar dimensoes constitutivas da formacdo humana
frequentemente negligenciada, tais como a sensibilidade, a escuta e a experiéncia. A docéncia, nesse
cenario, tem sido reiteradamente convocada a responder a demandas de produtividade, mensuragdo de
resultados e padronizagdo de aprendizagens, o que contribui para o esvaziamento simbodlico da pratica
educativa e para a reducao do professor a condicao de executor de prescrigdes didaticas. Em contraposi¢ao
a esse movimento, emerge a necessidade de reposicionar o papel docente a partir de uma perspectiva que
reconhega sua poténcia ética, estética e relacional, compreendendo-o como sujeito ativo na produgdo de
experiéncias significativas.

Tal reposicionamento implica deslocar o eixo da discussao pedagdgica do ensino como transmissao
para o ensino como experiéncia, entendida ndo como evento ocasional, mas como processo formativo que
envolve afetacdo, transformacao e producdo de sentidos. Nessa direcdo, a no¢do de experiéncia, conforme
elaborada por Larrosa (2002), adquire centralidade ao tensionar modelos educativos baseados na
acumulagdo de informagdes e na linearidade do conhecimento. O autor assinala que a experiéncia nao se
reduz ao que acontece, mas ao que nos acontece, ao que nos atravessa e nos transforma, indicando, assim,

a necessidade de uma pedagogia que se abra ao imprevisivel e ao sensivel.
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A experiéncia ndo é o que passa, 0 que acontece, 0 que toca. A experiéncia é o que nos passa, 0 que
nos acontece, o que nos toca. N&o 0 que se passa, Ndo 0 que acontece, ou 0 que toca, mas 0 que nos
passa, O que nos acontece, 0 que nos toca. Cada dia se passam muitas coisas, porém, a0 mesmo
tempo, quase nada nos acontece (Larrosa, 2002, p. 21).

A luz dessa compreensdo, o fazer docente ndo pode permanecer restrito a logica da instrugio,
devendo assumir o compromisso de criar condi¢des para que os sujeitos vivenciem experiéncias
formadoras, capazes de mobilizar nao apenas o intelecto, mas também o corpo, a emog¢do e a imaginagao.
E nesse ponto que se insere a metafora da curadoria como chave interpretativa fecunda para a compreensio
da docéncia contemporanea. Originaria do campo artistico, a curadoria nao se limita a selecdo de objetos,
mas envolve a organiza¢do de sentidos, a constru¢do de narrativas e a proposi¢cdo de percursos que
possibilitam ao sujeito estabelecer relagdes significativas com aquilo que lhe é apresentado. Transposta para
o campo educacional, essa metafora permite compreender o professor como aquele que cria ambiéncias
pedagdgicas, articula saberes e favorece encontros entre os estudantes € o0 mundo.

Distanciando-se de concepgdes transmissivas, o professor-curador assume a fun¢do de mediador de
experiéncias, alguém que, ao invés de oferecer respostas prontas, constrdi possibilidades de investigagao,
de criagdo e de interpretagdo. Tal postura encontra ressonancia no pensamento de Freire (1996), ao afirmar
que o ensino auténtico ndo consiste na transferéncia de conhecimentos, mas na criagao de condigdes para
sua producdo. Nessa perspectiva, ensinar implica reconhecer o outro como sujeito historico e inacabado,

capaz de interpretar, ressignificar e transformar a realidade.

Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria producéo ou a
sua construcdo. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender, numa rela¢éo
dialdégica em que ambos se constituem como sujeitos do processo educativo. O ato de ensinar exige
abertura ao dialogo, respeito aos saberes dos educandos e compromisso com uma pratica pedagégica
que valorize a autonomia, a curiosidade e a capacidade critica. Ao deslocar o foco da transmisséo
para a construcdo coletiva do conhecimento, a educacéo se afirma como prética de liberdade e de
transformacé&o social (Freire, 1996, p. 25).

Essa compreensao amplia o horizonte da pratica pedagogica, ao deslocar o foco do contetido para a
relacdo, do desempenho para o envolvimento, da técnica para a sensibilidade. Consequentemente, a
docéncia passa a ser concebida como pratica que integra dimensdes éticas, estéticas e politicas. Etica, na
medida em que se fundamenta no respeito a dignidade e a singularidade dos sujeitos; estética, por mobilizar
o sensivel como linguagem formativa; e politica, por inscrever-se no campo das disputas por sentidos,
saberes e modos de existéncia. Conforme argumenta Duarte Jinior (2001), a educacdo estética constitui
condi¢do indispensavel para o desenvolvimento de uma sensibilidade critica, capaz de resistir a reducao da

vida a logica utilitarista.
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A educacao estética ndo se configura como um adorno do processo educativo, mas como elemento
essencial a formagao humana, pois é por meio dela que o sujeito amplia sua capacidade de perceber,
sentir e atribuir sentidos ao mundo em que vive. Ao desenvolver a sensibilidade, a imaginagéo e a
percepcdo critica, a experiéncia estética contribui para a construcdo de uma relagdo mais
significativa com a realidade, ultrapassando a Idgica meramente instrumental do conhecimento
(Duarte Janior, 2001, p. 45).

Ao reconhecer a centralidade do sensivel, torna-se possivel tensionar a fragmentacao historicamente
instituida entre razao e emogao, teoria e pratica, corpo ¢ mente. Tal fragmentagao, ainda presente em muitos
contextos escolares, limita as possibilidades de aprendizagem ao reduzir o conhecimento a uma dimensao
exclusivamente cognitiva. Em contrapartida, a perspectiva aqui adotada compreende a formagdo como
processo integral, no qual diferentes dimensdes da experiéncia humana se entrelagam e se potencializam
mutuamente. Nesse sentido, autores contemporaneos tém destacado a importancia da escuta pedagogica,
da presenca sensivel e da valorizagdo das multiplas linguagens como elementos estruturantes de uma
educacdo humanizadora (Oliveira, 2021; Roldao, 2021).

No contexto escolar, essa abordagem implica repensar ndo apenas as praticas didaticas, mas também
a organizagdo dos tempos, dos espacos e das relagdes. O professor-curador, nesse horizonte, ndo atua de
forma neutra ou distante, mas se envolve ativamente na constru¢ao de experiéncias que dialogam com as
vivéncias dos estudantes, reconhecendo suas historias, culturas e modos de existir. Trata-se de uma docéncia
que se faz no encontro, na escuta e na abertura ao outro, assumindo o risco inerente ao processo educativo
como condic¢do para a criagdo e a transformagao.

A relevancia deste debate se intensifica diante das crises contemporaneas que atravessam a
educagdo, marcadas por desigualdades, exclusdes e processos de desumanizagdo. Em resposta a esse
cenario, Santos (2020) enfatiza a necessidade de reinventar os modos de produzir conhecimento e de educar,

valorizando epistemologias que reconhe¢am a pluralidade dos saberes e das experiéncias.

N&o haverd justica social global sem justica cognitiva global. A luta por uma educagdo
emancipadora passa pelo reconhecimento da diversidade de saberes e pela valorizagdo das
experiéncias dos sujeitos historicamente silenciados, rompendo com a hierarquizagdo epistémica
que privilegia determinados conhecimentos em detrimento de outros (Santos, 2020, p. 56).

Diante dessas consideragdes, o presente artigo tem como objetivo refletir sobre o papel do professor
como curador de experiéncias sensiveis e criativas, compreendendo a docéncia como pratica que articula
ética, estética e mediacdo pedagdgica na promocao da formacdo integral dos estudantes. A investigagao, de
natureza qualitativa e fundamentada em revisdo bibliografica, dialoga com autores da pedagogia critica, da
filosofia da educacdo e da arte-educagdo, buscando contribuir para a ampliacao do debate sobre praticas

docentes comprometidas com a humaniza¢do do processo educativo.
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Ao assumir a escola como espaco de travessias, onde se entrelacam saberes, afetos e culturas,
reafirma-se a necessidade de uma docéncia que ndo apenas ensine, mas que também escute, acolha e crie.
Nesse movimento, o professor-curador se configura como aquele que tece sentidos, que organiza
experiéncias e que transforma o cotidiano escolar em territorio de invengao, pertencimento ¢ formagao

humana plena.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 APEDAGOGIA DO SENSIVEL E O RESGATE DA INTEGRALIDADE

Pensar a pedagogia do sensivel no contexto educacional contemporaneo significa reconhecer que a
forma¢ao humana nao se esgota na transmissdo de contetidos, na organizagdo técnica do curriculo ou na
mensuracdo de competéncias previamente estabelecidas. A escola, quando reduzida a um espago de
produtividade cognitiva, corre o risco de negligenciar dimensdes essenciais da experiéncia formativa, como
a escuta, o corpo, a imaginagao, a afetividade, a criacdo e o vinculo. Nesse sentido, o sensivel ndo deve ser
compreendido como elemento acessorio da pratica pedagdgica, tampouco como recurso ornamental
destinado a tornar as aulas mais agradaveis. Trata-se, antes, de uma dimensao constitutiva do aprender, pois
todo conhecimento passa, em alguma medida, pela maneira como o sujeito percebe, sente, interpreta e
atribui sentido ao mundo.

Sob essa perspectiva, a pedagogia do sensivel apresenta-se como contraponto as racionalidades
educativas marcadas pela padronizagao, pela pressa e pela fragmentagdo da experiéncia escolar. Em muitos
contextos, a educacdo tem sido submetida a exigéncias de desempenho que privilegiam resultados
quantificaveis em detrimento dos processos subjetivos, culturais e relacionais que constituem a
aprendizagem. Tal l6gica, embora importante para determinados aspectos da gestdo educacional, torna-se
insuficiente quando pretende explicar a complexidade do ato de educar. Aprender ndo € apenas acumular
informagdes, mas entrar em relagdo com o conhecimento, com o outro e consigo mesmo. E nesse
movimento que o sensivel se afirma como caminho para uma educa¢ao mais inteira, capaz de integrar razio,
emoc¢ao, linguagem, corporeidade e experiéncia.

A contribui¢do de Larrosa (2002) ¢ fundamental para compreender essa inflexdo epistemolégica.
Ao discutir a nogdo de experiéncia, o autor desloca o foco daquilo que simplesmente ocorre para aquilo que
efetivamente toca o sujeito, produzindo deslocamentos interiores € novas formas de relagdo com o mundo.
Em sua formulagdo, a experiéncia ndo se confunde com o excesso de informag¢do, com a rapidez dos
acontecimentos ou com a simples vivéncia cotidiana. Ela exige tempo, abertura, exposi¢ao e

disponibilidade para ser afetado.
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A possibilidade de que algo nos aconte¢a ou nos toque, requer um gesto de interrupcdo, um gesto
que é quase impossivel nos tempos que correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para
escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir
mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade,
suspender o automatismo da acdo, cultivar a atencdo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar
sobre 0 que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro, calar
muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco (Larrosa, 2002, p. 24).

Essa compreensao permite afirmar que a pedagogia do sensivel ndo se limita a uma proposta
metodoldgica, mas instaura uma atitude formativa diante da educagao. Ela reivindica outra temporalidade
para a escola, menos subordinada ao automatismo das tarefas e mais comprometida com a qualidade das
experiéncias vividas. O estudante, nessa perspectiva, ndo ¢ concebido apenas como sujeito cognitivo, mas
como presenga integral, atravessada por historias, emog¢des, desejos, medos, memorias e modos singulares
de aprender. O professor, por sua vez, deixa de ocupar o lugar de mero transmissor de contetidos para
assumir uma fun¢ao mediadora, cuidadosa e criadora, capaz de organizar situagdes em que o conhecimento
se torne experiéncia significativa.

Ao tratar da educagdo estética, Duarte Janior (2000) contribui de modo decisivo para ampliar a
compreensdo do sensivel como dimensdo formativa. Para o autor, a sensibilidade ndo ¢ inferior a razao,
nem se situa em oposi¢do a ela. Ao contrario, constitui uma forma legitima de conhecimento, pois o ser
humano aprende também pelo corpo, pelos sentidos, pelas emogdes e pelas experiéncias simbolicas que
elabora ao longo da vida. Assim, uma educacdo que desconsidera o sensivel empobrece a formagao, uma
vez que reduz o sujeito a dimensdo racional e negligencia sua capacidade de perceber a beleza, interpretar

o mundo e produzir sentidos.

A educacdo do sensivel nada mais significa do que dirigir nossa atencéo de educadores para aquele
saber primeiro que veio sendo sistematicamente preterido em favor do conhecimento intelectivo,
ndo apenas no interior das escolas, mas ainda e principalmente no ambito familiar de nossa vida
cotidiana. Desenvolver e refinar os sentidos, eis a tarefa, tanto mais urgente quanto mais o0 mundo
contemporaneo parece mergulhar numa crise de sensibilidade, na qual a brutalidade, a indiferenca e
a anestesia diante da vida se tornam cada vez mais presentes (Duarte Junior, 2000, p. 14).

Nessa direcao, a pedagogia do sensivel exige uma revisao profunda da maneira como a escola
compreende o conhecimento. A tradicao escolar moderna, fortemente marcada por uma matriz racionalista,
frequentemente separou pensamento € emogao, corpo € mente, arte e ciéncia, objetividade e subjetividade.
Essa separacdo produziu praticas pedagogicas fragmentadas, nas quais os sujeitos sdo avaliados por
desempenhos isolados, muitas vezes desvinculados de suas trajetorias, culturas e modos de existir. O resgate
da integralidade, portanto, implica romper com essa cisdo e assumir que a aprendizagem envolve o sujeito

em sua totalidade, articulando dimensdes intelectuais, afetivas, éticas, estéticas, sociais e politicas.
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A integralidade aqui defendida nao se confunde com uma soma superficial de aspectos humanos,
mas com uma compreensao complexa da formacdo. O ser humano ndo aprende por partes isoladas, como
se fosse possivel separar a inteligéncia da emog¢do ou o raciocinio da experiéncia corporal. Cada gesto
educativo mobiliza percepcdes, memdrias, afetos, linguagens e relagdes. Por isso, educar integralmente
significa criar condi¢des para que o estudante se reconheca como sujeito de saber, de sensibilidade e de
expressdo. Essa concepgdo encontra ressonancia na pedagogia de Freire (1996), para a qual o ato educativo

¢ inseparavel da humanizagdo, do didlogo e do reconhecimento da incompletude humana.

O inacabamento do ser ou sua inconclusdo é préprio da experiéncia vital. Onde ha vida, ha
inacabamento. Mas s6 entre mulheres e homens o inacabamento se tornou consciente. A invengao
da existéncia envolve, necessariamente, a linguagem, a cultura, a comunica¢do em niveis mais
profundos e complexos do que o que ocorria e ocorre no dominio da vida. A consciéncia do
inacabamento entre n6s, mulheres e homens, nos fez seres responsaveis, dai a eticidade de nossa
presenca no mundo (Freire, 1996, p. 50).

A partir dessa leitura, compreende-se que a pedagogia do sensivel também se constitui como
pedagogia da presenca. Estar presente, em sentido educativo, ndo significa apenas ocupar fisicamente a sala
de aula, mas disponibilizar-se para perceber o outro em sua singularidade. A presenca sensivel do professor
manifesta-se na escuta atenta, no cuidado com a palavra, na organizacdo do ambiente, na percep¢do dos
siléncios, na leitura dos gestos e na capacidade de reconhecer que nem todo processo formativo se expressa
imediatamente em resultados mensuraveis. Muitas aprendizagens se anunciam de modo discreto, no
movimento timido de uma participagdo, na confianca construida aos poucos, na abertura para perguntar, no
desejo de tentar novamente.

Por esse motivo, a escola que assume o sensivel como eixo pedagdgico também precisa ressignificar
seus tempos e espacos. A sala de aula deixa de ser apenas um local de exposi¢do de conteudos para tornar-
se ambiente de encontro, criacdo e elaboracdo simbdlica. A disposi¢do dos materiais, a presenca das artes,
a valorizagdo da palavra dos estudantes, o acolhimento das narrativas pessoais e a abertura as multiplas
linguagens passam a compor uma ambiéncia formativa mais democratica e humanizadora. Sob essa
perspectiva, Hernandez (2000) contribui ao defender uma organizacgdo curricular capaz de aproximar os
saberes escolares das experiéncias culturais dos alunos, favorecendo percursos de aprendizagem mais
investigativos, autorais e conectados a vida.

A pedagogia do sensivel também se articula diretamente com o campo da arte-educacao,
especialmente quando se compreende a arte como forma de conhecimento e ndo apenas como atividade
complementar. Barbosa (2010), ao propor a abordagem triangular, enfatiza a importancia de articular fazer
artistico, leitura de imagem e contextualizagdo, reconhecendo que a experiéncia estética amplia a

capacidade critica e interpretativa dos sujeitos. Tal contribuigdo € relevante porque desloca a arte do lugar
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de enfeite escolar e a reinscreve como linguagem fundamental para a formag¢dao humana, capaz de

desenvolver percepc¢ao, imaginacao, criatividade e consciéncia cultural.

A arte na educagdo como expressao pessoal e como cultura é um importante instrumento para a
identificacdo cultural e o desenvolvimento individual. Por meio da arte é possivel desenvolver a
percepc¢do e a imaginacao, apreender a realidade do meio ambiente, desenvolver a capacidade critica,
permitindo ao individuo analisar a realidade percebida e desenvolver a criatividade de maneira a
mudar a realidade que foi analisada (Barbosa, 2010, p. 99).

Essa concepgao fortalece a defesa de uma educagdo que reconhega as multiplas formas de aprender
e de expressar conhecimentos. Em uma sociedade marcada por desigualdades, exclusdes e silenciamentos,
valorizar diferentes linguagens no cotidiano escolar significa também ampliar as possibilidades de
participagdo dos estudantes. Ha alunos que se expressam melhor pela oralidade, outros pela imagem, pelo
corpo, pelo movimento, pela musica, pela escrita, pelo desenho, pelo siléncio elaborado ou pela criagao
coletiva. Uma pedagogia comprometida com a integralidade ndo hierarquiza essas linguagens de modo
excludente, mas as compreende como caminhos legitimos de elabora¢do do pensamento e de construgdo do
pertencimento.

Nesse horizonte, o professor assume uma fung¢ao decisiva como mediador de experiéncias sensiveis.
Sua pratica ndo se limita ao dominio de técnicas de ensino, embora estas sejam importantes, mas exige
discernimento ético, repertorio cultural, escuta pedagogica e capacidade de criar situagdes nas quais os
estudantes possam ser afetados pelo conhecimento. O educador sensivel seleciona textos, imagens, musicas,
perguntas, objetos, historias e situagdes de aprendizagem como quem compde uma experiéncia formativa.
Ele sabe que ensinar exige intencionalidade, mas também abertura ao inesperado. Reconhece que o
planejamento ¢ necessario, mas compreende que a vida da sala de aula ultrapassa qualquer roteiro
previamente definido.

Sob esse aspecto, a pedagogia do sensivel aproxima-se da ideia de formagao integral ao afirmar que
a escola deve educar para além da funcionalidade imediata. A formagdo humana nio pode ser reduzida a
preparacdo para avaliagdes, mercado de trabalho ou adaptagdo social. Embora tais dimensdes facam parte
da vida contemporanea, elas ndo esgotam o sentido da educagdo. Formar integralmente ¢ cultivar a
capacidade de pensar criticamente, de sentir com profundidade, de conviver com a diferenca, de criar
respostas novas para problemas antigos e de participar eticamente da vida comum. Trata-se de uma
concepgdo de educacdo que reconhece a dignidade do sujeito e sua poténcia de transformagao.

Em didlogo com essa perspectiva, Nussbaum (2015) adverte que as democracias contemporaneas
correm risco quando os sistemas educacionais abandonam as humanidades, as artes e a imaginagao critica

em favor de uma formacao estritamente utilitaria. Para a autora, a educagdo precisa cultivar capacidades

Panorama Educacional: Estudos, Teorias e Praticas — ISBN: 978-65-83849-80-9



O PROFESSOR CURADOR DE EXPERIENCIAS SENSIVEIS NA FORMACAO INTEGRAL

que favoregam a empatia, o pensamento critico ¢ a compreensdo da complexidade humana. Essa reflexao
¢ particularmente importante para o debate sobre a pedagogia do sensivel, pois evidencia que a sensibilidade

ndo ¢ fragilidade pedagogica, mas condi¢do para a vida democratica.

Sedentos de lucro nacional, os paises e seus sistemas de educacdo estdo descartando, de forma
imprudente, competéncias indispensaveis para manter vivas as democracias. Se essa tendéncia
prosseguir, nagGes de todo o mundo logo estardo produzindo gera¢es de maquinas Uteis, em vez de
cidaddos completos, capazes de pensar por si mesmos, criticar a tradicdo e compreender o
significado dos sofrimentos e das realizaces dos outros (Nussbaum, 2015, p. 4).

A vista disso, a pedagogia do sensivel assume também uma dimenséo politica. Ao defender uma
educacdo que valorize a escuta, a imaginagdo e a experiéncia, ela se opde as formas de escolarizacdo que
naturalizam a indiferenga, o silenciamento e a homogeneizagao dos sujeitos. A sensibilidade, nesse caso,
nao ¢ apenas uma qualidade individual do professor, mas uma postura ética diante do mundo. Ela implica
reconhecer que cada estudante carrega uma historia e que a escola tem responsabilidade na criagdo de
condicdes para que essa historia seja acolhida, ampliada e ressignificada por meio do conhecimento.

A integralidade, portanto, ndo pode ser pensada fora das relagdes sociais e culturais que constituem
os sujeitos. Ela exige uma escola atenta as desigualdades, as diferencas e as formas de exclusdo que
atravessam o cotidiano educacional. Nesse ponto, a pedagogia do sensivel aproxima-se de uma perspectiva
inclusiva e emancipadora, pois reconhece que aprender ndo ¢ um processo uniforme. Cada estudante se
aproxima do conhecimento a partir de seu corpo, de sua linguagem, de suas experiéncias, de seu territorio
e de suas possibilidades concretas de participacdo. Uma educacdo integral precisa considerar essas
singularidades, ndo para reduzir expectativas, mas para criar percursos mais justos e humanamente
significativos.

Convém ressaltar, ainda, que o sensivel ndo nega o rigor académico, o planejamento didatico ou a
sistematizacdo do conhecimento. Pelo contrario, amplia o sentido do rigor ao compreendé-lo como
compromisso com a profundidade da formacdo. Uma pratica sensivel ndo ¢ improvisa¢do desordenada,
nem espontaneismo pedagogico. Ela requer estudo, intencionalidade, reflexdo e consciéncia critica. O
professor que atua nessa perspectiva precisa conhecer os conteudos que ensina, compreender os sujeitos
com quem trabalha e construir mediagdes capazes de tornar o conhecimento vivo, acessivel e significativo.

Com efeito, a pedagogia do sensivel convida a escola a superar a falsa oposi¢do entre razio e
emocdo. O pensamento se fortalece quando encontra a experiéncia, assim como a sensibilidade se
aprofunda quando dialoga com o conhecimento. A aprendizagem mais fecunda ¢ aquela que envolve o
estudante de maneira inteira, permitindo que ele compreenda, questione, sinta, imagine e crie. Por isso,
educar sensivelmente ndo significa abandonar a razdo, mas libertd-la de sua rigidez instrumental,

recolocando-a em didlogo com a vida concreta dos sujeitos.
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Por fim, o resgate da integralidade representa uma convocagao ética a docéncia. Ser professor, nesse
horizonte, ¢ assumir a responsabilidade de cuidar das condicdes em que o conhecimento acontece. E
reconhecer que a aula ndo é apenas um procedimento didatico, mas um acontecimento humano. E
compreender que cada encontro pedagogico pode abrir caminhos de autoria, pertencimento e
transformagao. A pedagogia do sensivel, assim concebida, ndo romantiza a escola nem ignora seus conflitos,
limites e contradi¢des. Ao contrario, parte deles para afirmar que, mesmo em meio as adversidades, a
educacdo ainda pode constituir-se como espago de presenca, criacao ¢ humanizacao.

Dessa forma, a pedagogia do sensivel e o resgate da integralidade oferecem fundamentos
consistentes para compreender o professor como curador de experiéncias formativas. Ao organizar tempos,
espacos, linguagens e vinculos, o docente cria condi¢des para que os estudantes ndo apenas aprendam
contetidos, mas também se reconhegam como sujeitos capazes de sentir, pensar, criar ¢ participar da
constru¢do do mundo. Nessa perspectiva, a escola reencontra sua funcdo mais profunda: formar pessoas

inteiras, capazes de habitar a vida com criticidade, sensibilidade e responsabilidade ética.

2.2 0 PROFESSOR COMO MEDIADOR DE SENTIDOS E EXPERIENCIAS

Compreender o professor como mediador de sentidos e experiéncias exige deslocar a docéncia do
lugar estreito da transmissdao de contetidos para situd-la no campo mais amplo da formacdo humana. Em
uma €época marcada pela intensificagdo de politicas avaliativas, pela padronizagdo curricular e pela busca
permanente por resultados mensuraveis, a figura docente corre o risco de ser reduzida a de um operador
técnico do ensino. Todavia, a educagdo, quando pensada em sua densidade ética, cultural e existencial, ndo
se limita ao repasse de informagdes ou ao cumprimento de objetivos previamente prescritos. Ela envolve
encontro, escuta, interpretacdo, criacdo de vinculos e constru¢do compartilhada de significados. Nesse
horizonte, o professor ndo apenas ensina conteidos, mas organiza experiéncias por meio das quais os
estudantes passam a compreender melhor o mundo, a si mesmos e as relagdes que os constituem.

A mediagdo pedagogica, nesse sentido, ndo deve ser confundida com uma simples estratégia
didatica. Trata-se de uma postura formativa que implica presenga, intencionalidade, discernimento e
sensibilidade diante dos sujeitos que aprendem. Mediar € colocar-se entre o conhecimento e o estudante
ndo como barreira, mas como ponte viva, cComo presenga que aproxima, provoca, escuta e reorganiza
percursos. O professor mediador ndo ocupa o centro da experiéncia para controlar todos os sentidos
possiveis, mas cria condigdes para que os estudantes possam elaborar interpretagdes proprias, dialogar com
diferentes linguagens e atribuir significado ao que aprendem. Essa concep¢ao rompe com a ideia de que o
conhecimento ¢ um objeto pronto a ser entregue, afirmando-o como constru¢dao histérica, social e

relacional.
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Nesse campo de reflexao, Freire (1996) oferece uma das contribui¢cdes mais fecundas para pensar a
docéncia como mediacdo. Ao recusar a educagdo bancaria, o autor defende uma pratica pedagogica fundada
no diadlogo, na problematizacdo da realidade e no reconhecimento do educando como sujeito historico.
Ensinar, em sua perspectiva, nao ¢ depositar saberes, mas criar possibilidades para que o conhecimento seja
produzido em relagdo com o mundo vivido. A autoridade docente, portanto, ndo se realiza pela imposicao,

mas pela capacidade de instaurar processos de leitura critica da realidade.

Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
producéo ou a sua construcdo. Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a
indagac@es, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibi¢fes; um ser critico e inquiridor,
inquieto em face da tarefa que tenho, a de ensinar e ndo a de transferir conhecimento (Freire, 1996,
p. 47).

A partir dessa compreensdo, a mediagdo docente assume uma dimensao profundamente ética, pois
exige reconhecer o estudante como presenga legitima no processo educativo. O aluno ndo ¢ recipiente vazio,
nem objeto passivo da acdo pedagdgica. Ele chega a escola trazendo historias, linguagens, afetos,
repertorios culturais, siléncios e modos singulares de interpretar a realidade. Ao professor cabe acolher
essas marcas sem romantiza-las, transformando-as em ponto de partida para a construgdo do conhecimento.
Mediar, portanto, ndo significa simplificar o saber para torna-lo mais facil, mas criar caminhos para que ele
se torne significativo, acessivel e intelectualmente fecundo.

Sob essa perspectiva, a sala de aula deixa de ser apenas um espago de exposi¢cdo e passa a ser
compreendida como territorio de producao de sentidos. Cada pergunta, cada siléncio, cada gesto de atencao,
cada resisténcia e cada tentativa de participagdo compdem a textura viva do processo pedagogico. O
professor sensivel ¢ aquele que consegue ler esses sinais sem reduzir a aprendizagem a indicadores
imediatos. Ha experiéncias formativas que ndo se revelam no instante da avalia¢do formal, mas se anunciam
lentamente na ampliacdo da confianga, na capacidade de argumentar, no desejo de participar, na coragem
de errar e tentar novamente. Por isso, a mediagdo docente exige tempo, escuta e delicadeza interpretativa.

A reflexdo de Larrosa (2002) contribui para aprofundar esse debate ao propor que a experiéncia
educativa ndo se confunde com a simples sucessao de acontecimentos. Em uma sociedade saturada de
informacdes, estimulos e urgéncias, nem tudo o que acontece se converte em experiéncia. Para que algo
toque verdadeiramente o sujeito, € preciso criar condi¢cdes de atengdo, pausa, elaboragdo e abertura. A
mediacdo docente, nesse sentido, consiste também em proteger o tempo da experiéncia contra a velocidade

empobrecedora das rotinas escolares automatizadas.
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A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconte¢a ou nos toque, requer um gesto de
interrupcdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos que correm: requer parar para pensar,
parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar e escutar mais devagar;
parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o
juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da acdo, cultivar a atenc¢éo e a delicadeza, abrir
os olhos e os ouvidos, falar sobre 0 que nos acontece, aprender a lentidao, escutar aos outros, cultivar
a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco (Larrosa, 2002, p. 24).

Essa formulacao permite compreender que o professor mediador ¢ também aquele que cria pausas
dentro da escola. Em vez de apenas acelerar conteudos, cumprir sequéncias e acumular tarefas, ele oferece
oportunidades para que o estudante pense, relacione, sinta, questione e elabore. Tal postura ndo significa
abandonar o curriculo, mas tratd-lo como campo de experiéncias possiveis, € ndo como lista rigida de
contetidos a serem vencidos. O curriculo, nesse entendimento, ganha vida quando se articula as perguntas
dos sujeitos, aos problemas do territorio, as linguagens da cultura e aos desafios da existéncia concreta.

A mediagdo, entretanto, ndo se realiza sem intencionalidade pedagdgica. O professor mediador ndo
atua de forma improvisada ou espontaneista. Sua acdo exige planejamento, dominio conceitual, clareza de
objetivos e capacidade de reorganizar percursos conforme as respostas do grupo. Hé, portanto, uma
inteligéncia pedagdgica que se manifesta na escolha dos materiais, na construcdo das perguntas, na
disposi¢do dos espacos, na sele¢do das linguagens e na forma como se conduz o didlogo. Essa inteligéncia
nao ¢ meramente técnica, pois envolve sensibilidade para perceber o momento de intervir, de silenciar, de
provocar, de acolher ou de retomar o caminho.

Nesse ponto, a contribuicdo de Vygotsky (1991) torna-se indispensavel para compreender a
aprendizagem como processo socialmente mediado. Para o autor, o desenvolvimento humano ocorre por
meio das relacdes estabelecidas com o outro, com a cultura e com os instrumentos simbolicos
historicamente construidos. O professor, nesse cenario, atua como sujeito que favorece deslocamentos entre
aquilo que o estudante ja realiza de modo auténomo e aquilo que pode alcangar mediante apoio qualificado.
A mediagdo docente, portanto, ndo substitui o protagonismo do aluno, mas cria condi¢des para que ele

avance em dire¢do a formas mais complexas de pensamento.

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fun¢des que ainda ndo amadureceram, mas que
estdo em processo de maturacdo, funcbes que amadurecerdo amanhd, mas que se encontram
atualmente em estado embrionario. Essas funcdes poderiam ser chamadas de brotos ou flores do
desenvolvimento, em vez de frutos do desenvolvimento. O nivel de desenvolvimento real caracteriza
0 desenvolvimento mental retrospectivamente, enquanto a zona de desenvolvimento proximal
caracteriza o desenvolvimento mental prospectivamente (Vygotsky, 1991, p. 97).

Essa perspectiva evidencia que ensinar € intervir com responsabilidade no percurso formativo do
estudante, reconhecendo suas possibilidades em processo. A mediagdo qualificada ndo oferece respostas

prontas, mas sustenta desafios possiveis. Ela ndo abandona o aluno a propria sorte, nem o aprisiona em

Panorama Educacional: Estudos, Teorias e Praticas — ISBN: 978-65-83849-80-9



O PROFESSOR CURADOR DE EXPERIENCIAS SENSIVEIS NA FORMACAO INTEGRAL

tarefas mecanicas. Ao contrario, cria situagdes em que o sujeito ¢ provocado a pensar além do que ja sabe,
apoiado por pistas, didlogos, materiais, comparacgdes, exemplos e reconstrugdes progressivas. Desse modo,
o professor atua como alguém que amplia horizontes, sem apagar a autoria do estudante.

A docéncia mediadora também se constitui como pratica de escuta. Escutar, no campo pedagogico,
ndo ¢ apenas ouvir sons ou registrar falas, mas interpretar necessidades, tensoes, repertorios € modos de
participagdo. Muitas vezes, o estudante comunica suas dificuldades por meio da recusa, da dispersdo, da
inquietacdo, do siléncio ou da aparente desmotivacdo. Uma pratica docente sensivel ndo transforma
imediatamente esses sinais em juizos negativos, mas procura compreendé-los como manifestagdes de uma
relacdo ainda ndo construida com o conhecimento. Assim, a escuta pedagdgica torna-se condi¢do para a
criacdo de experiéncias mais justas, inclusivas e humanizadoras.

A mediacdo de sentidos envolve, ainda, a capacidade de relacionar o saber escolar a vida concreta
dos sujeitos. O conhecimento torna-se mais potente quando permite ao estudante compreender sua
realidade, questionar naturalizagcdes, reconhecer problemas sociais e imaginar possibilidades de
transformagao. A escola, nesse sentido, ndo deve ser um espaco apartado da vida, mas um ambiente no qual
a vida ¢ interrogada, ampliada e ressignificada pelo saber. Nessa dire¢do, Hernandez (2000) defende que a
organizacdo do curriculo por projetos favorece percursos de aprendizagem mais significativos, pois
aproxima os conteudos das experiéncias culturais dos estudantes e lhes permite construir relagcdes mais
autorais com o conhecimento.

Ao organizar experiéncias, o professor mediador opera como curador pedagogico. Ele seleciona,
articula e contextualiza elementos capazes de provocar pensamento, sensibilidade e participa¢do. Como um
curador que constréi percursos de leitura em uma exposi¢do, o docente elabora caminhos para que os
estudantes se encontrem com diferentes saberes, linguagens e problemas. Todavia, essa curadoria nao ¢
neutra. Toda escolha pedagogica revela uma concep¢ao de mundo, de sujeito e de educagdo. A selecao de
um texto, de uma imagem, de uma musica, de uma pergunta ou de uma atividade expressa valores
formativos e produz determinadas possibilidades de experiéncia.

A mediagao docente, quando vinculada a sensibilidade estética, permite que a aprendizagem seja
atravessada por multiplas linguagens. A palavra escrita, a oralidade, a imagem, o corpo, o gesto, o desenho,
a musica, o teatro, a fotografia e a expressado artistica ndo sdo acessorios do processo educativo, mas formas
legitimas de elaborag¢do do pensamento. Barbosa (2010), ao defender a arte como conhecimento, contribui
para superar a visdo de que a experiéncia estética ocupa lugar secundario na escola. Para a autora, a arte

amplia a percepcao, desenvolve a imaginacao e fortalece a capacidade critica do sujeito diante da realidade.
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A arte é uma forma de conhecimento que possibilita ao individuo interpretar o mundo, compreendé-
lo e transforma-lo, desenvolvendo capacidades perceptivas, imaginativas e criticas que sdo
fundamentais para a formagdo humana. Ao articular sensibilidade, reflexdo e expressdo, a
experiéncia artistica amplia os modos de ver e significar a realidade, favorecendo a construgéo de
um pensamento mais auténomo e criativo. O ensino de arte na escola ndo deve ser entendido como
atividade complementar, mas como dimensao essencial do curriculo, capaz de promover a leitura
critica do mundo e a valorizacdo das maltiplas culturas que comp&em a sociedade (Barbosa, 2010,
p. 18).

Essa compreensdo ¢ essencial para pensar o professor como mediador de experiéncias sensiveis,
pois evidencia que aprender ndo se reduz a apropriagao conceitual abstrata. O estudante também aprende
quando interpreta uma imagem, quando dramatiza uma situacao, quando organiza uma narrativa, quando
escuta uma musica, quando experimenta materiais, quando observa o ambiente ou quando expressa
corporalmente uma ideia. A mediagdo docente precisa, portanto, reconhecer que diferentes linguagens
abrem diferentes vias de acesso ao conhecimento. Em contextos escolares diversos, essa abertura torna-se
ainda mais necessaria, pois amplia as possibilidades de participacao e reduz barreiras impostas por modelos
unicos de aprendizagem.

Nesse movimento, a presenga do professor ganha uma dimensao estética e politica. Estética porque
envolve a criagdo de ambientes, ritmos, linguagens e formas de relacdo que afetam os sujeitos. Politica
porque toda mediag¢do participa da disputa por reconhecimento, inclusdo e producdo de sentidos. Um
professor que escuta, acolhe, problematiza e cria experiéncias significativas estd também afirmando uma
determinada concepcao de escola: uma escola menos indiferente, menos burocratica e mais comprometida
com a dignidade dos sujeitos. Tal pratica ndo elimina conflitos, mas os transforma em matéria de reflexao
e aprendizagem.

A mediacdo de experiéncias exige, ainda, que o professor compreenda sua propria incompletude.
Ninguém media de modo verdadeiro se acredita possuir todas as respostas. A docéncia sensivel requer
abertura ao inesperado, disposi¢do para rever certezas e humildade intelectual para aprender com os
estudantes. Essa postura ndo fragiliza a autoridade docente; ao contrario, qualifica-a eticamente. A
autoridade pedagdgica nao nasce da rigidez, mas da coeréncia, do dominio do conhecimento, da escuta
responsavel e da capacidade de conduzir processos sem sufocar a participacao discente.

Em dialogo com essa ideia, Roldao (2007) destaca que ensinar ¢ uma acdo profissional complexa,
marcada pela intencionalidade de fazer aprender. O trabalho docente ndo se reduz a exposi¢ao de contetdos,
pois implica produzir condigdes para que a aprendizagem efetivamente ocorra. Essa compreensao reforca
que a mediacao nao ¢ um detalhe da pratica pedagdgica, mas o nucleo da propria profissionalidade docente.
O professor ¢ profissional porque interpreta contextos, decide caminhos, ajusta estratégias e responde a

singularidade das situa¢des educativas.
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Ensinar configura-se essencialmente como a especialidade de fazer aprender alguma coisa a alguém.
N&o basta, portanto, que o professor saiba o contetido, embora esse saber seja indispensavel. E
necessario que saiba transforma-lo em objeto de aprendizagem, organizando situagdes, estratégias e
mediacOes que possibilitem ao outro apropriar-se desse conhecimento de forma significativa
(Rold&o, 2007, p. 94).

Essa concepgdo permite superar tanto a visdo tecnicista quanto a visao espontaneista da docéncia.
De um lado, o professor ndo pode ser reduzido a executor de métodos previamente definidos. De outro, sua
pratica também nao pode depender apenas de intuigdes ou boa vontade. Mediar sentidos e experiéncias
requer formagao sélida, repertorio didatico, leitura critica da realidade e compromisso com a aprendizagem
de todos. O professor-mediador €, portanto, um intelectual da pratica, alguém que pensa enquanto age ¢ age
sustentado por reflexao.

Convém acrescentar que a mediacdo pedagogica se torna ainda mais relevante em contextos de
desigualdade social, diversidade cultural e inclusdo escolar. Quando os estudantes chegam a escola em
condicdes desiguais de acesso a cultura escrita, aos bens simbdlicos e as oportunidades formativas, a
mediacao docente assume papel decisivo na democratizagao do conhecimento. Mediar ¢ criar pontes sem
empobrecer o contetudo. E reconhecer obsticulos sem naturaliza-los. E adaptar caminhos sem reduzir o
horizonte formativo. Uma escola comprometida com a justica educacional precisa de professores capazes
de construir experiéncias que acolham as diferencgas e, ao mesmo tempo, ampliem as possibilidades de
participacdo critica dos sujeitos.

A dimensao ética da mediagdo também se expressa no cuidado com a palavra. A maneira como o
professor nomeia o aluno, interpreta seus erros, responde as suas duvidas e reconhece suas tentativas produz
efeitos subjetivos importantes. Uma palavra pode abrir caminhos ou bloquear experiéncias. Um gesto pode
legitimar a presenca do estudante ou reforcar sua sensacdo de inadequacdo. Nesse sentido, a docéncia €
sempre uma pratica de responsabilidade. O professor mediador sabe que o conhecimento ndo chega ao
aluno de forma neutra, mas atravessado pelo modo como ¢ apresentado, pelas relagdes que o sustentam e
pelo clima simbolico em que se insere.

Sob outro dngulo, a mediagdo de experiéncias ndo se restringe ao momento da aula. Ela envolve o
planejamento, a avaliacdo, a organizacdo do ambiente, a escolha dos recursos, a relagdo com as familias, o
didlogo com outros profissionais e a interpretagdo continua dos processos de aprendizagem. Avaliar, nessa
perspectiva, ndo significa apenas medir resultados, mas compreender percursos, identificar avancgos,
perceber dificuldades e reorganizar intervengdes. A avaliagdo torna-se parte da mediagdo, pois oferece ao
professor elementos para ajustar sua pratica e ao estudante possibilidades de tomar consciéncia de seu
proprio processo formativo.

A partir desse conjunto de reflexdes, pode-se afirmar que o professor como mediador de sentidos e

experiéncias ocupa posi¢do central na constru¢do de uma educagdo humanizadora. Sua funcao ndo € apenas
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transmitir o que ja esta dado, mas criar condigdes para que o conhecimento se transforme em experiéncia
viva. Isso requer uma pratica que articule rigor e sensibilidade, planejamento e abertura, contetido e vida,
razdo e imagina¢do. A mediagdo docente, quando realizada com intencionalidade ética e estética, possibilita
que a escola deixe de ser apenas espaco de instrucao para tornar-se territorio de pertencimento, autoria e
transformacao.

Em sintese, a figura do professor-mediador aproxima-se diretamente da noc¢ao de professor-curador
defendida neste artigo. Ambos selecionam, organizam e oferecem experiéncias capazes de provocar
deslocamentos, despertar perguntas e ampliar formas de existéncia. O professor-curador nao impde sentidos
unicos, mas cria percursos para que os estudantes possam construir relagdes proprias com o saber. Sua
mediagdo ndo se mede apenas pelo contetdo ensinado, mas pela qualidade dos encontros que promove,
pelas perguntas que deixa abertas, pelos vinculos que sustenta e pelas experiéncias que permanecem na
memoria formativa dos sujeitos. Assim, mediar ¢ fazer da docéncia uma pratica de cria¢do, cuidado e

responsabilidade diante do outro e do mundo.

3 METODOLOGIA

Este artigo caracteriza-se como uma pesquisa de natureza qualitativa, de abordagem teorico-
reflexiva e finalidade interpretativa, desenvolvida a partir de revisdo bibliografica critica sobre a docéncia
compreendida como curadoria de experiéncias sensiveis e criativas. A escolha por essa orientagao
metodoldgica justifica-se pela propria natureza do objeto investigado, uma vez que o papel do professor
como mediador de sentidos, experiéncias, linguagens e vinculos ndo pode ser adequadamente
compreendido por meio de procedimentos meramente quantificaveis. Trata-se de um fendmeno situado no
campo das relagdes humanas, das praticas culturais, da formacao integral e das dimensdes €ticas e estéticas
do processo educativo.

A pesquisa qualitativa permite uma aproximacao mais densa com os significados que atravessam a
pratica docente, considerando que a educagdo ndo se reduz a dados isolados, indicadores de desempenho
ou resultados mensuraveis. Conforme Minayo (2022), esse tipo de investigacao volta-se para o universo
dos sentidos, das relacdes, dos valores, das crengas e das praticas sociais, buscando interpretar a realidade
em sua complexidade. Assim, o presente estudo ndo pretende estabelecer generalizagdes estatisticas, mas

construir uma analise fundamentada sobre a docéncia como pratica sensivel, criadora e formadora.

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas Ciéncias Sociais,
com um nivel de realidade que ndo pode ou nao deveria ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com
o0 universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes, 0
que corresponde a um espago mais profundo das relag@es, dos processos e dos fendbmenos (Minayo,
2022, p. 21).
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O percurso metodologico foi estruturado por meio de revisao bibliografica, com selecdo de obras e
estudos que dialogam diretamente com a pedagogia critica, a filosofia da educagdo, a arte-educagdo, a
formagao docente, a estética e a mediacdo pedagogica. Foram priorizadas referéncias reconhecidas no
campo educacional, tais como Freire (1996), Larrosa (2002), Duarte Janior (2000), Barbosa (2010),
Hernandez (2000), Roldao (2007), Vygotsky (1991), Nussbaum (2015), Bardin (2016), Minayo (2022) e
Santos (2020). A escolha desses autores ocorreu em razdo da contribui¢do tedrica de cada um para a
compreensdo da experiéncia, da sensibilidade, da mediacdo e da formagdo humana em perspectiva critica
e integral.

A revisao bibliografica foi conduzida de maneira criteriosa, considerando a pertinéncia das obras
em relacdo ao tema central do estudo, a consisténcia conceitual dos referenciais e sua relevancia académica
para a area da educacdo. Segundo Gil (2017), a pesquisa bibliografica permite ao pesquisador analisar
contribuicdes ja consolidadas sobre determinado problema, possibilitando o aprofundamento teérico e a
construcdo de novas interpretacdes a partir do didlogo com a producao cientifica existente. Nesse sentido,
o estudo nao se limita a reunido de cita¢des, mas realiza uma leitura analitica ¢ articulada dos referenciais

selecionados.

A pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material j& elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos. Embora quase todos os estudos exijam algum tipo de
trabalho dessa natureza, ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas,
especialmente quando se pretende analisar posi¢des tedricas diversas sobre determinado problema
(Gil, 2017, p. 44).

A andlise do material selecionado seguiu uma orientagdo interpretativa, inspirada na analise de
contetido proposta por Bardin (2016), especialmente no que se refere a identificacao de categorias temdticas
recorrentes e a organizacao dos sentidos presentes nos textos estudados. A leitura das obras permitiu agrupar
os fundamentos tedricos em eixos articuladores, como a pedagogia do sensivel, a mediacao docente, a
experiéncia educativa, a estética como linguagem pedagodgica e a curadoria de praticas formativas. Esses
eixos sustentam a discussdo do artigo e favorecem uma compreensdo mais integrada do professor como
sujeito que organiza experiéncias, mobiliza linguagens e constréi condigdes de aprendizagem significativa.

No desenvolvimento da investigagdao, adotou-se o compromisso com a integridade académica, a
fidelidade as fontes consultadas e a adequada identificacdo das ideias mobilizadas. Essa postura
metodoldgica dialoga com a Politica de Integridade na Atividade Cientifica do CNPq (2026), instituida pela
Portaria n° 2.664/2026, a qual enfatiza a honestidade intelectual, a responsabilidade na comunicagdo dos
resultados, a citacdo adequada das fontes e o respeito aos principios €ticos em todas as etapas da produgao
cientifica. Desse modo, todas as referéncias utilizadas foram selecionadas de forma coerente com o tema e

citadas conforme as normas da ABNT.
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A opg¢do por uma metodologia tedrico-reflexiva também se justifica pelo proposito do artigo:
compreender a docéncia para além de sua dimensao operacional, evidenciando sua poténcia ética, estética
e formadora. Como o estudo ndo envolve coleta direta de dados com participantes humanos, aplicagdo de
instrumentos empiricos ou interven¢ao em campo, sua consisténcia metodologica reside na profundidade
da analise bibliografica, na coeréncia argumentativa e na articulagdo critica entre os autores mobilizados.
O texto, portanto, constrdi-se como ensaio académico de base bibliografica, voltado a interpretagdo de
conceitos e a ampliacdo do debate sobre praticas docentes humanizadoras.

Assim, a metodologia adotada possibilita compreender o professor-curador como uma categoria
analitica situada na interface entre pedagogia, estética, sensibilidade e formagdo integral. Ao articular
diferentes referenciais tedricos, o estudo busca evidenciar que a pratica docente ndo se restringe a
transmissdo de conteudos, mas envolve a criacdo de ambiéncias educativas, a mediacdo de experiéncias e
a valorizagdo dos sujeitos em sua complexidade. Desse modo, a pesquisa reafirma a necessidade de pensar

a escola como espago de encontro, criagdo, pertencimento ¢ humanizagao.

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
4.1 AESTETICA COMO LINGUAGEM PEDAGOGICA

Compreender a estética como linguagem pedagogica significa reconhecer que a educagdo ndo se
realiza apenas por meio da transmissdo verbal de contetdos ou da organizagdo racional de conceitos. O
processo educativo envolve modos de ver, sentir, interpretar, criar e significar o mundo. Desse modo, a
estética ndo pode ser reduzida a um elemento decorativo da pratica escolar, tampouco a um recurso eventual
utilizado para tornar as aulas mais agradaveis. Ela constitui uma dimensdo formativa profunda, pois
mobiliza a percepcdo, a imaginacdo, a sensibilidade, o corpo, a memoria e a capacidade humana de atribuir
sentido a experiéncia vivida.

No campo da docéncia, essa compreensdo desloca o professor do lugar de mero aplicador de
métodos para situa-lo como sujeito que organiza experiéncias sensiveis de aprendizagem. O ato pedagogico,
quando atravessado pela estética, deixa de ser apenas procedimento didatico e passa a configurar-se como
acontecimento formativo. A sala de aula, nessa perspectiva, nao se restringe a um espaco fisico de exposicao
de conteudos, mas torna-se territorio simbodlico no qual linguagens, afetos, imagens, palavras, gestos e
siléncios participam da constru¢do do conhecimento. Tal entendimento fortalece a ideia do professor-
curador, pois ensinar também implica selecionar, organizar e mediar experiéncias que possam tocar 0s
estudantes e ampliar suas formas de compreender a realidade.

A partir dessa leitura, a estética deve ser compreendida como uma linguagem que produz

conhecimento. Diferentemente de concepgdes que opdem razdo e sensibilidade, o pensamento pedagdgico
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contemporaneo tem reconhecido que a aprendizagem se torna mais significativa quando o sujeito ¢ afetado
pelo que aprende. O conhecimento ndo chega ao estudante como algo neutro, isolado ou puramente
intelectual. Ele se apresenta sempre mediado por formas, vozes, imagens, relagdes, tempos, espagos ¢
atmosferas. Por isso, uma pratica educativa esteticamente comprometida ndo abandona o rigor conceitual,
mas o aproxima da vida, da experiéncia e das multiplas formas de expressao humana.

A contribui¢ao de Duarte Junior (2000) ¢ particularmente relevante para esse debate. Ao discutir a
educacdo do sensivel, o autor evidencia que a formacao humana ndo pode permanecer submetida apenas a
logica intelectiva, uma vez que os sentidos constituem formas originarias de relagdo com o mundo. Educar
esteticamente, portanto, ndo significa acrescentar atividades artisticas a um curriculo ja pronto, mas

reconhecer que toda aprendizagem passa por uma dimensao sensivel e simbolica.

A experiéncia estética ndo se reduz ao campo da arte, mas diz respeito ao modo como o sujeito se
relaciona com o mundo por meio da sensibilidade, construindo significados que ndo podem ser
plenamente apreendidos apenas pela razdo. Trata-se de uma dimensédo constitutiva da experiéncia
humana, na qual percepgdo, emocdo e imaginacdo se articulam na producdo de sentidos sobre a
realidade. Ao reconhecer a centralidade do sensivel, a educacdo amplia suas possibilidades
formativas, integrando saberes que ultrapassam a logica instrumental e favorecem a constituicéo de
sujeitos mais atentos, criticos e abertos a complexidade do viver (Duarte Janior, 2000, p. 46).

Essa perspectiva permite afirmar que a estética, no campo pedagogico, ndo € acessoria, mas
estruturante. Uma educacdo que nao educa o olhar, a escuta, o corpo, a imaginacao e a capacidade de sentir
tende a formar sujeitos tecnicamente informados, porém pouco disponiveis a alteridade, a criagdo e a leitura
sensivel da realidade. A escola, quando se distancia da dimensdo estética, pode transformar-se em espaco
de repeticao, automatismo e empobrecimento simbolico. Em sentido oposto, quando assume a estética
como linguagem formativa, abre possibilidades para que o estudante aprenda com maior profundidade, pois
passa a relacionar o conhecimento as suas experiéncias, emogdes, memorias e formas de expressao.

Sob esse horizonte, a arte ocupa lugar central, mas nao exclusivo. A estética pedagogica manifesta-
se na literatura, na musica, no desenho, na fotografia, no teatro, na danca, na cultura visual, na organizacao
do ambiente, na escuta das narrativas dos estudantes, na escolha das palavras e na forma como o professor
conduz o encontro educativo. Uma aula esteticamente pensada ndo depende necessariamente de recursos
sofisticados, mas de intencionalidade, sensibilidade e cuidado com as condi¢gdes em que a aprendizagem
acontece. O modo como o professor apresenta um texto, dispde os materiais, acolhe uma pergunta, valoriza
uma producgdo discente ou cria uma atmosfera de investigagdo ja expressa uma determinada concepg¢ao
estética de educacao.

A arte-educacdo brasileira, especialmente a partir das contribui¢des de Barbosa (2010), oferece
fundamentos consistentes para compreender a arte como campo de conhecimento € como préatica de leitura

critica da realidade. A autora rompe com visdes reducionistas que tratam a arte como passatempo,
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ornamentacao ou atividade secundaria, defendendo sua importancia na formacao cultural, perceptiva e
critica dos sujeitos. Nesse sentido, a experiéncia estética ndo apenas sensibiliza, mas também desenvolve

pensamento, interpretacdo e consciéncia social.

A arte na educacdo como expressao pessoal e como cultura é um importante instrumento para a
identificacdo cultural e o desenvolvimento individual. Por meio da arte € possivel desenvolver a
percepcéo e a imaginacéo, apreender a realidade do meio ambiente, desenvolver a capacidade critica,
permitindo ao individuo analisar a realidade percebida e desenvolver a criatividade de maneira a
mudar a realidade que foi analisada (Barbosa, 2010, p. 99).

Essa formulagao refor¢a que a estética, quando assumida como linguagem pedagogica, contribui
para a formacao de sujeitos capazes de perceber criticamente o mundo. A experiéncia estética ndo se limita
a fruicdo da beleza, pois também envolve leitura, interpretacdo, estranhamento, elaboracdo simbolica e
posicionamento diante da realidade. Ao trabalhar com imagens, sons, narrativas, gestos ¢ producdes
culturais, o professor amplia as possibilidades de acesso ao conhecimento e reconhece que os estudantes
aprendem por multiplas vias. Tal postura torna-se ainda mais relevante em contextos escolares marcados
pela diversidade, nos quais diferentes formas de expressao precisam ser acolhidas como legitimas.

Nesse sentido, o professor-curador ndo transforma a estética em espetaculo, mas em mediac¢ao. Sua
tarefa consiste em construir percursos nos quais os estudantes possam entrar em contato com experiéncias
significativas, elaborar sentidos proprios e ampliar sua relagdo com o saber. Como um curador que organiza
uma exposi¢do, o docente escolhe elementos, cria conexdes, estabelece ambientes de leitura e provoca
interpretagdes. No entanto, sua curadoria pedagogica nao se resume a selegdo de materiais. Ela envolve a
criagdo de condigdes para que cada estudante possa participar da experiéncia educativa de maneira ativa,
sensivel e autoral.

A estética como linguagem pedagdgica também permite enfrentar a logica da padronizagdo, ainda
muito presente nas praticas escolares. Quando o ensino € organizado exclusivamente em torno de respostas
Unicas, tempos homogéneos e formas rigidas de participacdo, parte significativa da experiéncia dos
estudantes ¢ silenciada. A sensibilidade estética, ao contrario, abre espaco para a pluralidade de modos de
aprender e expressar. Ha estudantes que compreendem melhor por meio da oralidade, outros pela imagem,
pelo movimento, pela escrita, pelo desenho, pela dramatizacdo ou pela experimentacdo concreta.
Reconhecer essa diversidade ndo significa abandonar os objetivos curriculares, mas enriquecer os caminhos
para alcangé-los.

A nocdo de experiéncia, trabalhada por Larrosa (2002), contribui para aprofundar essa discussao.
Para o autor, nem tudo o que acontece na escola se converte em experiéncia formativa. Muitas atividades

passam pelos estudantes sem toca-los, sem produzir reflexdo ou transformagdo. A estética, nesse ponto,
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pode funcionar como interrup¢ao do automatismo, pois convida o sujeito a demorar-se no olhar, na escuta
e na elaboracdo dos sentidos. Uma pratica pedagdgica sensivel cria pausas dentro da pressa escolar e

permite que o conhecimento seja vivido com maior densidade.

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconte¢a ou nos toque, requer um gesto de
interrupcdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos que correm: requer parar para pensar,
parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar e escutar mais devagar;
parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o
juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da ac&o, cultivar a atenc¢éo e a delicadeza, abrir
os olhos e os ouvidos, falar sobre 0 que nos acontece, aprender a lentidao, escutar aos outros, cultivar
a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco (Larrosa, 2002, p. 24).

Essa concepg¢do ajuda a compreender que a linguagem estética ¢ também uma pedagogia do tempo.
Em uma escola pressionada pela aceleragdo dos contetidos e pela exigéncia constante de resultados, a
experiéncia estética reivindica a lentiddo necessaria a formacdo. Observar uma imagem, escutar uma
musica, ler um poema, narrar uma memdoria, construir uma cena ou elaborar uma producdo artistica sdo
acdes que exigem disponibilidade. Elas educam a atencdo e devolvem ao estudante a possibilidade de estar
presente no processo de aprender. Assim, a estética ndo retarda a aprendizagem, mas aprofunda sua
qualidade humana e intelectual.

No cotidiano escolar, essa perspectiva pode manifestar-se em praticas aparentemente simples, mas
pedagogicamente potentes. A leitura expressiva de um texto literario pode abrir caminhos para a
interpretacdo da linguagem e da vida. A analise de uma fotografia pode desencadear debates sobre territdrio,
identidade, desigualdade e memoria. Uma atividade com musica pode favorecer a escuta, o ritmo, a emog¢ao
e a construgao coletiva. O uso do desenho pode permitir que estudantes expressem compreensdes ainda nao
organizadas verbalmente. A dramatizacdo pode possibilitar a elaboragdo de conflitos, sentimentos e
posigdes sociais. Em todas essas situagdes, a estética atua como linguagem que aproxima o saber da
experiéncia.

A discussao dos resultados teoricos deste estudo evidencia, portanto, que a estética ndo deve ser
compreendida como adi¢do metodoldgica, mas como principio formativo. O professor que assume essa
dimensdo em sua pratica cria oportunidades para que o estudante participe do conhecimento com maior
inteireza. Ele ndo apenas explica conceitos, mas constroi experiéncias em que os conceitos se tornam
perceptiveis, relacionaveis e significativos. Essa postura ndo dispensa o planejamento, o dominio do
contetido ou a clareza didatica. Pelo contrario, exige uma docéncia ainda mais qualificada, pois requer a
capacidade de articular rigor, sensibilidade e intencionalidade pedagogica.

No campo curricular, Herndndez (2000) contribui para pensar a estética como possibilidade de
reorganizacao das experiéncias escolares. Ao defender os projetos de trabalho e a cultura visual como

formas de aproximacdo entre conhecimento escolar e vida cotidiana, o autor propde uma pedagogia que
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reconhece os estudantes como sujeitos produtores de sentidos. Essa abordagem desloca o curriculo de uma
sequéncia fixa de contetidos para um campo de investigacdo, interpretagdo e criacdo. Nesse modelo, a
estética ndo aparece isolada em uma disciplina, mas atravessa a constru¢do do conhecimento de forma
interdisciplinar.

A incorporagdo da estética a pratica pedagdgica também possui dimensao politica. Em sociedades
marcadas por desigualdades de acesso aos bens culturais, a escola torna-se um espaco fundamental de
democratizagdo das experiéncias simbodlicas. Muitos estudantes tém na escola uma das poucas
oportunidades de contato sistematico com literatura, artes visuais, musica, teatro, cinema, patrimonio
cultural e outras manifestacdes expressivas. Ao negligenciar essas linguagens, a institui¢ao escolar reforga
exclusdes. Ao valoriza-las, contribui para ampliar repertorios, fortalecer identidades e possibilitar que os
sujeitos se reconhecam como produtores de cultura.

Em dialogo com essa questdo, Nussbaum (2015) alerta para os riscos de uma educagdo orientada
apenas por finalidades econdmicas e utilitarias. Para a autora, as artes e as humanidades sdo indispensaveis
a formagdo democratica, pois desenvolvem imaginagdo, empatia, pensamento critico e capacidade de
compreender o outro. Essa reflexdo aproxima-se diretamente da defesa da estética como linguagem
pedagbdgica, uma vez que educar sensivelmente ¢ também educar para a convivéncia, para a

responsabilidade ética e para a participagdo na vida comum.

Sedentos de lucro nacional, os paises e seus sistemas de educacdo estdo descartando, de forma
imprudente, competéncias indispensaveis para manter vivas as democracias. Se essa tendéncia
prosseguir, nagdes de todo 0 mundo logo estardo produzindo geragfes de maquinas Uteis, em vez de
cidaddos completos, capazes de pensar por si mesmos, criticar a tradicdo e compreender o
significado dos sofrimentos e das realiza¢es dos outros (Nussbaum, 2015, p. 4).

Essa adverténcia fortalece o argumento de que a estética ndo ¢ luxo pedagogico, mas necessidade
formativa. Uma educacao voltada apenas a eficiéncia pode produzir sujeitos adaptados a determinados
sistemas, mas empobrecidos em sua capacidade de imaginar, sentir e compreender a complexidade humana.
A estética, ao mobilizar a sensibilidade e a criacdo, contribui para formar sujeitos mais atentos ao outro,
mais capazes de perceber nuances da realidade e mais preparados para agir criticamente diante dos
problemas sociais. Por isso, sua presenga na escola tem implicagdes éticas, culturais e democraticas.

A andlise construida neste item também revela que o professor-curador atua como cuidador de
atmosferas educativas. Sua a¢ao nao se limita a escolher contetidos, mas inclui a constru¢ao de ambientes
em que o aprender possa acontecer de maneira sensivel, critica e significativa. A disposigdo da sala, o uso
das linguagens, a escuta das manifestagdes dos estudantes, o acolhimento das diferencas e a abertura ao

inesperado compdem a dimensao estética da docéncia. Nesse sentido, todo ato pedagdgico comunica uma
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forma de compreender o mundo. Uma escola fria, silenciosa no sentido da repressdao, visualmente
empobrecida e relacionalmente rigida comunica uma pedagogia da contencdo. Uma escola que valoriza
cores, vozes, producdes, narrativas e afetos comunica uma pedagogia da presenca.

A estética como linguagem pedagogica também exige cuidado para ndo ser confundida com
embelezamento superficial da escola. Nao se trata de decorar murais, organizar apresentagdes ou produzir
atividades visualmente agradéveis sem densidade formativa. A dimensdo estética aqui defendida possui
intencionalidade critica. Ela busca ampliar a percep¢do dos estudantes, desenvolver sua capacidade de
leitura do mundo, fortalecer a autoria e favorecer experiéncias que articulem conhecimento, sensibilidade
e reflexdo. Assim, a beleza pedagogica ndo estd apenas na forma, mas na qualidade da relagao que se
estabelece entre sujeito, saber ¢ mundo.

Convém destacar que a estética, quando incorporada a pratica docente, favorece também processos
inclusivos. Estudantes com diferentes perfis, ritmos e modos de aprendizagem podem encontrar nas
multiplas linguagens possibilidades mais amplas de participacdo. A oralidade, a imagem, o corpo, a musica,
os objetos concretos, os jogos simbodlicos e a expressdo artistica constituem caminhos pedagogicos que
podem reduzir barreiras e ampliar o pertencimento. A escola sensivel ndo substitui o conhecimento
sistematizado por atividades livres, mas cria diferentes portas de entrada para que todos possam acessar,
elaborar e comunicar saberes.

A partir dessas consideracdes, torna-se possivel afirmar que a estética como linguagem pedagdgica
reconfigura a propria ideia de aprendizagem. Aprender nao € apenas responder corretamente, memorizar
conceitos ou reproduzir explicacdes. Aprender ¢ também perceber relacdes, elaborar sentidos, expressar
compreensoes, criar formas de dizer o mundo e transformar a maneira de habita-lo. O professor, ao assumir
essa perspectiva, passa a organizar sua pratica com maior atencao aos efeitos simbolicos do ensino. Ele
compreende que uma pergunta bem formulada, uma imagem cuidadosamente escolhida, uma musica
contextualizada ou uma narrativa compartilhada podem produzir deslocamentos formativos que
ultrapassam a l6gica imediata da avaliagao.

Em sintese, a estética como linguagem pedagogica constitui um eixo fundamental para compreender
o professor como curador de experiéncias sensiveis e criativas. Ao mobilizar diferentes formas de
expressdo, o docente amplia os modos de acesso ao conhecimento e transforma o cotidiano escolar em
espago de criacdo, escuta e autoria. Essa concepgdo permite superar praticas reduzidas ao cumprimento
mecanico de contetdos e reafirma a escola como territdrio de formagao integral. Desse modo, a estética
ndo apenas embeleza a educagdo, mas a humaniza, pois devolve ao ato de ensinar e aprender sua poténcia

sensivel, critica e transformadora.
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4.2 A MEDIACAO CRIATIVA COMO ETICA DA PRESENCA

A mediagdo criativa, compreendida como ética da presenga, constitui uma das dimensdes mais
significativas da docéncia quando esta se afasta da l6gica meramente instrucional e passa a ser pensada
como pratica relacional, sensivel e formadora. No contexto educacional contemporaneo, marcado por
pressdes curriculares, avaliagdes padronizadas e exigéncias de produtividade, o professor ¢ frequentemente
conduzido a assumir uma postura operacional, centrada no cumprimento de conteudos e metas. Todavia, a
analise desenvolvida neste estudo evidencia que ensinar exige muito mais do que dominio técnico ou
organizacao metodologica. Exige presenca, escuta, discernimento, abertura ao outro e capacidade de
transformar o cotidiano escolar em espaco de encontro e criagdo.

Em tal perspectiva, a mediag@o criativa ndo se reduz ao uso de recursos inovadores, atividades
diferenciadas ou estratégias didaticas consideradas atrativas. Embora esses elementos possam compor a
pratica docente, a criatividade pedagogica aqui defendida possui uma densidade mais profunda. Ela se
refere a capacidade do professor de ler os contextos, perceber os sujeitos, reorganizar percursos € construir
respostas educativas sensiveis as necessidades concretas da turma. Criar, nesse sentido, ndo significa
improvisar de modo aleatorio, mas agir com intencionalidade diante da imprevisibilidade propria das
relacdes humanas. A mediagdo criativa nasce exatamente nesse ponto: entre o planejamento e o
acontecimento, entre o contetudo previsto e a vida que irrompe na sala de aula.

Sob esse horizonte, a presenga docente assume valor ético. Estar presente ndo significa apenas
ocupar fisicamente o espago escolar, cumprir horario ou conduzir uma sequéncia de atividades. A presenga,
em sentido pedagogico, envolve uma disposi¢do integral para acolher, observar, intervir, silenciar quando
necessario e sustentar processos de aprendizagem que nem sempre se desenvolvem de forma linear. O
professor presente ¢ aquele que se deixa afetar pelo processo educativo sem perder sua responsabilidade
formativa. Ele ndo abandona o rigor, mas o humaniza; ndo renuncia a condu¢do pedagogica, mas a exerce
com escuta, cuidado e abertura.

O pensamento de Freire (1996) contribui decisivamente para compreender essa dimensao ética da
mediacdo. Para o autor, ensinar exige respeito aos saberes dos educandos, disponibilidade ao didlogo e
compromisso com a autonomia dos sujeitos. A pratica docente, portanto, nao pode ser reduzida a uma acao
vertical, na qual o professor fala e o aluno apenas recebe. A mediacdo criativa se aproxima da pedagogia
freireana porque reconhece que o conhecimento se constrdi em relagdo, por meio da problematizagdo do

mundo e da valorizag¢do dos sujeitos envolvidos no processo.
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Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
producdo ou a sua construgdo. Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a
indagagdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibi¢bes; um ser critico e inquiridor,
inquieto em face da tarefa que tenho, a de ensinar e ndo a de transferir conhecimento (Freire, 1996,
p. 47).

A partir dessa compreensdo, a mediagdo criativa revela-se como uma pratica de abertura
responsavel. O professor ndo atua como simples transmissor de verdades acabadas, mas como sujeito que
cria condi¢des para que os estudantes possam pensar, perguntar, experimentar e construir sentidos. Essa
abertura, no entanto, ndo significa auséncia de direcao pedagdgica. Pelo contrario, exige maior maturidade
profissional, pois o educador precisa saber quando conduzir, quando provocar, quando acolher, quando
retomar e quando permitir que o grupo percorra caminhos proprios de elaboracdo. A criatividade docente
estd justamente nessa capacidade de equilibrar intencionalidade e flexibilidade.

Nessa dire¢ao, a ética da presenca manifesta-se no modo como o professor reconhece cada estudante
como sujeito de histdria, linguagem, desejo e possibilidade. Em uma sala de aula, nem todos aprendem no
mesmo ritmo, nem todos respondem da mesma forma aos estimulos, nem todos expressam suas dificuldades
por meio da palavra. Alguns estudantes comunicam seus impasses pelo siléncio, pela recusa, pela dispersao,
pela inseguranga ou pela aparente indiferenga. A presenga sensivel permite ao professor interpretar esses
sinais sem transforma-los imediatamente em rétulos ou julgamentos. Assim, mediar criativamente ¢
também escutar aquilo que nem sempre se apresenta de modo explicito.

A contribui¢do de Larrosa (2002) aprofunda essa discussdo ao destacar que a experiéncia educativa
requer tempo, pausa e disponibilidade. Em uma escola muitas vezes atravessada pela pressa, pela repeticao
e pelo excesso de informagdes, a presenca docente torna-se condi¢do para que algo efetivamente aconteca
aos sujeitos. A mediacdo criativa, nesse caso, atua como resisténcia ao automatismo pedagogico, criando

brechas para que a aprendizagem seja vivida como experiéncia € ndo apenas como atividade cumprida.

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconte¢a ou nos toque, requer um gesto de
interrupcdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos que correm: requer parar para pensar,
parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar e escutar mais devagar;
parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o
juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da agdo, cultivar a atencdo e a delicadeza, abrir
os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar
a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco (Larrosa, 2002, p. 24).

Esse entendimento permite afirmar que a mediacdo criativa se vincula diretamente a pedagogia do
tempo vivido. O professor que atua com presenga €tica nao se limita a acelerar o percurso para cumprir
contetidos. Ele compreende que a aprendizagem exige elaboracdo, maturacdo e vinculo. H4 momentos em
que a pausa ¢ mais formativa do que a continuidade apressada; ha situagdes em que uma pergunta bem

colocada ensina mais do que uma longa explicagdo; ha experiéncias em que o siléncio acolhido favorece
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mais aprendizagem do que a exigéncia imediata de resposta. A ética da presenga consiste, portanto, em
perceber a qualidade do tempo pedagogico.

Por esse caminho, o erro ganha outro estatuto na pratica educativa. Em modelos pedagogicos
centrados apenas no desempenho, o erro costuma ser visto como falha a ser corrigida rapidamente. Na
mediacao criativa, ele passa a ser compreendido como parte do processo de aprendizagem, como indicio
de pensamento em construgdo e como oportunidade de intervencao docente. O professor presente ndo expoe
0 erro para constranger, nem o ignora para evitar conflito. Ele o transforma em matéria de andlise,
reconstru¢do e avango. Desse modo, a criatividade docente também se expressa na capacidade de
ressignificar aquilo que, em uma logica rigida, seria tratado apenas como insuficiéncia.

A mediagdo criativa como ética da presenga também se realiza na organizagdo das ambiéncias
escolares. O espago da sala de aula comunica concepgdes pedagdgicas. Uma sala organizada apenas para a
escuta passiva tende a reforcar a centralidade absoluta do professor ¢ a limitar a participagao discente.
Ambientes que favorecem circulagdo da palavra, produgdo coletiva, uso de diferentes linguagens e
valorizacdo das criagdes dos estudantes tendem a ampliar o pertencimento e a autoria. Nesse sentido, a
presenga docente ndo se expressa somente na fala do professor, mas também nas escolhas que ele faz ao
organizar o espago, o tempo, 0s materiais e as interagoes.

A arte-educacao contribui de maneira importante para compreender essa dimensao criativa da
mediacao. Barbosa (2010), ao defender a arte como campo de conhecimento, evidencia que a experiéncia
estética desenvolve percep¢do, imaginagado, criticidade e capacidade de transformacdo da realidade. A
mediacdo criativa, ao incorporar multiplas linguagens, amplia os modos de participagdo dos estudantes e
reconhece que o pensamento pode ser elaborado pela palavra, pela imagem, pelo corpo, pelo gesto, pela

musica, pela narrativa e pela criagdo artistica.

A arte na educacdo como expressao pessoal e como cultura é um importante instrumento para a
identificacdo cultural e o desenvolvimento individual. Por meio da arte é possivel desenvolver a
percepcéo e a imaginacao, apreender a realidade do meio ambiente, desenvolver a capacidade critica,
permitindo ao individuo analisar a realidade percebida e desenvolver a criatividade de maneira a
mudar a realidade que foi analisada (Barbosa, 2010, p. 99).

Essa reflexdao permite compreender que a criatividade pedagogica ndo deve ser confundida com
ornamentacdo da aula ou busca por entretenimento. A mediagdo criativa possui compromisso com a
formagao critica dos sujeitos. Ao mobilizar diferentes linguagens, o professor amplia as formas de acesso
ao conhecimento e cria possibilidades para que os estudantes expressem compreensdes que, muitas vezes,

ndo emergiriam em praticas exclusivamente expositivas. Assim, uma imagem, uma musica, uma roda de
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conversa, uma dramatizacao, uma producao escrita, uma leitura literaria ou uma experiéncia corporal
podem tornar-se dispositivos de pensamento quando articulados a uma intengdo pedagogica consistente.

No ambito das relagdes escolares, a ética da presenca também se expressa pelo cuidado com a
palavra. O modo como o professor se dirige ao estudante, interpreta sua dificuldade, acolhe sua tentativa e
responde a sua participagdo produz efeitos formativos. Palavras podem incentivar ou bloquear, abrir
caminhos ou refor¢ar insegurangas, reconhecer poténcias ou cristalizar incapacidades. Por isso, a mediagdo
criativa exige uma linguagem docente atenta, respeitosa e formadora. O professor que fala com cuidado
ndo suaviza indevidamente os desafios, mas constréi condi¢des para que o estudante se sinta autorizado a
enfrenté-los.

A dimensdo politica dessa media¢do torna-se ainda mais evidente quando se consideram as
desigualdades que atravessam a escola publica brasileira. Muitos estudantes chegam a sala de aula marcados
por experiéncias de exclusao, silenciamento, vulnerabilidade social e negagdo de direitos culturais. Nesses
contextos, a presenca ética do professor pode representar uma das primeiras experiéncias institucionais de
reconhecimento, escuta e valorizagdo. Mediar criativamente, portanto, ndo ¢ apenas diversificar estratégias,
mas disputar sentidos sobre quem pode aprender, quem pode falar, quem pode criar e quem tem direito a
ocupar legitimamente o espago escolar.

Santos (2020) ajuda a situar essa discuss@o em um campo mais amplo de justica cognitiva. Para o
autor, nao ha emancipacao social sem o reconhecimento da pluralidade de saberes e sem a valorizagdo das
experiéncias historicamente silenciadas. Essa perspectiva dialoga diretamente com a mediagdo criativa,
pois o professor, ao reconhecer repertorios culturais diversos, rompe com a ideia de que apenas

determinados conhecimentos ou formas de expressao possuem legitimidade na escola.

N&o haverd justica social global sem justica cognitiva global. A luta por uma educagdo
emancipadora passa pelo reconhecimento da diversidade de saberes e pela valorizagdo das
experiéncias dos sujeitos historicamente silenciados, rompendo com hierarquias epistémicas que
privilegiam determinados conhecimentos em detrimento de outros (Santos, 2020, p. 56).

Com base nessa compreensao, a mediacdo criativa passa a ser entendida como pratica de
democratizagdo do conhecimento. O professor ndo abandona os saberes sistematizados, nem relativiza a
importancia do curriculo, mas cria pontes entre o conhecimento escolar e as experiéncias dos estudantes.
Essa articulagdo impede que o contetdo se torne algo distante da vida e, a0 mesmo tempo, evita que a
pratica pedagogica se limite ao espontdneo. A presenca €tica sustenta esse equilibrio, pois reconhece a
cultura do aluno sem aprisiona-lo apenas ao que ele ja conhece, oferecendo-lhe novos repertorios, novas

perguntas e novas possibilidades de leitura do mundo.
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No plano profissional, a mediagao criativa exige formagao docente solida. Nao se trata de uma
habilidade espontinea ou de uma qualidade pessoal inata. Ela requer estudo, reflexdo, planejamento,
repertorio didatico, dominio dos contetidos e capacidade de analise das situagdes concretas. Roldao (2007)
contribui para esse debate ao compreender o ensino como agao profissional complexa, cuja especificidade
esta em fazer aprender. A docéncia, portanto, ndo se limita a saber algo, mas envolve transformar esse saber

em objeto de aprendizagem para sujeitos reais, em contextos reais.

Ensinar configura-se essencialmente como a especialidade de fazer aprender alguma coisa a alguém.
N&o basta, portanto, que o professor saiba o contetido, embora esse saber seja indispensavel. E
necessario que saiba transforma-lo em objeto de aprendizagem, organizando situaces, estratégias e
mediacBes que possibilitem ao outro apropriar-se desse conhecimento de forma significativa
(Roldao, 2007, p. 94).

Essa formulacao refor¢a que a criatividade docente ndo pode ser reduzida ao improviso. O professor
criativo € aquele que, sustentado por conhecimento profissional, consegue reorganizar a pratica diante das
necessidades do processo educativo. Sua presenca ndo € passiva, mas interpretativa. Ele observa, avalia,
decide, ajusta e intervém. A ética da presenga, portanto, exige responsabilidade sobre as condi¢des de
aprendizagem. Estar presente ¢ comprometer-se com o percurso do outro, sem substitui-lo em sua autoria.

Outro aspecto importante refere-se a relagao entre mediagao criativa e avaliagdo. Quando a presenca
docente ¢ ética e sensivel, a avaliagdo deixa de ser apenas um mecanismo de classifica¢do para tornar-se
parte do processo formativo. O professor observa avangos, identifica barreiras, reconhece estratégias
utilizadas pelos estudantes e reorganiza intervengdes. Avaliar passa a significar compreender o caminho
percorrido e ndo apenas registrar um resultado final. Nesse sentido, a avaliacdo se integra a mediagdo, pois
oferece elementos para que o professor ajuste sua pratica e para que o estudante compreenda melhor sua
propria aprendizagem.

A mediagdo criativa também se vincula a inclusdo escolar. Em turmas heterogéneas, marcadas por
diferentes ritmos, modos de comunicacdo, necessidades e trajetorias, praticas rigidas tendem a ampliar
barreiras. A presenga ética do professor favorece a constru¢do de percursos mais flexiveis, nos quais os
estudantes podem acessar o conhecimento por diferentes linguagens e participar de formas variadas. Tal
postura nao significa reduzir expectativas, mas diversificar caminhos para que todos tenham condigdes reais
de aprender. A criatividade, nesse caso, torna-se expressao de justica pedagogica.

No cotidiano da escola, essa ética se materializa em gestos concretos: adaptar uma explicagdo sem
empobrecer o conteudo, oferecer apoio sem retirar a autonomia, acolher uma dificuldade sem transformar
o estudante em problema, reorganizar uma atividade diante da necessidade do grupo, abrir espacgo para a

fala discente, reconhecer saberes do territorio e utilizar diferentes recursos para favorecer a compreensao.
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Tais gestos nem sempre aparecem nos documentos oficiais ou nos indicadores avaliativos, mas constituem
o tecido mais profundo da experiéncia educativa.

A discussdo dos resultados tedricos permite afirmar que a mediagdo criativa como ética da presenca
desloca a docéncia para um campo de maior responsabilidade humana. O professor-curador nao trabalha
apenas com conteudos, mas com experiéncias, sentidos e possibilidades de existéncia. Ele cuida das
condi¢des para que o conhecimento aconteca de modo significativo. Isso requer disponibilidade para o
encontro, sensibilidade para perceber o que emerge da relagdo pedagogica e coragem para reinventar
percursos quando a realidade exige. A presenga docente, nesse sentido, ¢ uma forma de resisténcia a
desumanizagao da escola.

Em sintese, a mediagdo criativa como ética da presenga reafirma a docéncia como pratica de
cuidado, criagdo e responsabilidade. O professor que atua nessa perspectiva ndo se limita a conduzir
atividades, mas constroi experiéncias formativas capazes de tocar os estudantes, ampliar repertérios e
fortalecer vinculos com o conhecimento. Sua criatividade ndo esta apenas na escolha de recursos, mas na
capacidade de transformar a sala de aula em espago de escuta, autoria, pertencimento ¢ humanizagao.
Assim, o professor-curador realiza sua acdo mais profunda: organizar encontros nos quais aprender deixa

de ser apenas obrigagdo escolar e passa a constituir experiéncia de formagao integral.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao final deste percurso reflexivo, tornou-se possivel reafirmar que pensar o professor como curador
de experiéncias sensiveis e criativas significa deslocar a docéncia de uma fun¢do meramente transmissiva
para uma pratica ética, estética e formadora. O estudo partiu da compreensdo de que a escola
contemporanea, muitas vezes pressionada por logicas de desempenho, padronizacdo e produtividade,
precisa recuperar dimensdes fundamentais da formacao humana, especialmente a escuta, a sensibilidade, a
presencga, a criagcdo e o vinculo. Nessa direcdo, a pesquisa alcangou seu objetivo ao analisar a docéncia
como mediagdo de experiéncias capazes de integrar conhecimento, linguagem, subjetividade e formagao
integral.

A investigagdo evidenciou que a pedagogia do sensivel ndo se apresenta como elemento secundario
da pratica educativa, mas como fundamento para uma escola mais humana, critica e significativa. Ao longo
da andlise, verificou-se que o sensivel amplia a propria compreensdo de aprendizagem, pois permite
reconhecer que o estudante ndo aprende apenas pela razdo abstrata, mas também pelo corpo, pela memdria,
pela emocdo, pela imaginacao e pelas relacdes que estabelece com o mundo. Assim, 0 ensino passa a ser
compreendido como experiéncia viva, € ndo apenas como organizagao sequencial de conteudos escolares.

Outro resultado relevante consistiu na compreensdo do professor como mediador de sentidos. A

docéncia, nesse horizonte, ndo se reduz ao dominio de metodologias ou a aplicacdo de estratégias didaticas,

Panorama Educacional: Estudos, Teorias e Praticas — ISBN: 978-65-83849-80-9



Aleinda Ferreira Sobreira Alencar | Maria Elenilda Silva Felipe | Lidiane Felix Henrique | Aldenir Raimundo Oliveira dos
Santos | Jeovane Henrique de Souza | Francisco Ercio Pinheiro | Robério Paiva Castro | Maria Darlene Santana | Rafaela
Gongalves Rodrigues

embora tais dimensdes sejam importantes. O professor-curador atua como sujeito que seleciona, organiza,
contextualiza e reinventa percursos formativos, criando condigdes para que os estudantes se aproximem do
conhecimento de modo mais autoral, critico e sensivel. Desse modo, a mediagdo pedagogica revelou-se
como pratica de responsabilidade, pois envolve a criagdao de vinculos, a leitura cuidadosa dos contextos ¢ a
valorizacao das singularidades dos sujeitos.

Também se confirmou, no desenvolvimento da discussdo, que a estética pode ser compreendida
como linguagem pedagogica. Essa constatacdo fortalece a ideia de que a arte, a imagem, a palavra, o gesto,
a musica, o corpo, o siléncio e os diferentes modos de expressdao nao constituem recursos periféricos, mas
caminhos legitimos de elaboragdo do pensamento. A estética, nesse sentido, ndo aparece como adorno da
escola, mas como dimens3o formativa que amplia a percep¢do, favorece a participagdo e torna o
conhecimento mais proximo da experiéncia humana. Por isso, uma pratica docente sensivel nao enfraquece
o rigor pedagogico; ao contrario, aprofunda-o ao articular clareza conceitual, intencionalidade e presenca.

A hipoétese interpretativa que sustentou este estudo, isto ¢, a ideia de que o professor pode ser
compreendido como curador de experiéncias sensiveis e criativas, mostrou-se pertinente diante dos
fundamentos analisados. Ao longo do texto, observou-se que essa curadoria pedagogica ndo corresponde a
uma metéfora superficial, mas a uma categoria potente para pensar a docéncia contemporanea. O professor-
curador ndo entrega sentidos prontos nem transforma a aula em espetaculo. Ele constroi ambiéncias,
provoca perguntas, organiza encontros € sustenta processos nos quais aprender torna-se uma experiéncia
de autoria, pertencimento e transformacao.

As contribui¢des deste artigo concentram-se, sobretudo, na ampliacdo do debate sobre a formagao
integral e sobre a necessidade de ressignificar o lugar do professor na escola. Ao defender a docéncia como
pratica de presenca, criagdo e mediacdo sensivel, o estudo contribui para o fortalecimento de perspectivas
pedagodgicas que recusam a reducdo do ensino a técnica, a repetigdo € a mensuragdo imediata. Sua
relevancia reside em afirmar que a qualidade da educag@o niao pode ser pensada apenas pelos resultados
visiveis e quantificaveis, mas também pelas experiéncias que constituem sujeitos mais criticos, criativos,
éticos e disponiveis ao encontro com o outro.

Convém reconhecer que, por se tratar de uma investigacdo qualitativa, tedrico-reflexiva e
bibliografica, este estudo ndo teve a intengao de produzir generalizagdes empiricas ou apresentar dados de
campo. Sua for¢a estd na andlise conceitual e na articulagdo critica de referenciais que permitem
compreender a docéncia sob outra perspectiva. Essa delimitagdo, longe de diminuir sua importancia, indica
a necessidade de novos estudos que possam observar, em contextos escolares concretos, como professores
constroem praticas de curadoria pedagdgica, mediagdo criativa e presenca sensivel em diferentes etapas da

educacao basica.
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O PROFESSOR CURADOR DE EXPERIENCIAS SENSIVEIS NA FORMACAO INTEGRAL

Como possibilidade de continuidade, recomenda-se que pesquisas futuras investiguem experiéncias
docentes em escolas publicas, especialmente aquelas que articulam arte, inclusdo, formagdo integral e
metodologias sensiveis no cotidiano pedagdgico. Estudos de campo, relatos de experiéncia, pesquisas
colaborativas e analises de praticas pedagogicas podem aprofundar a compreensdo sobre os modos pelos
quais a estética e a mediagao criativa se materializam na sala de aula. Também se mostra relevante examinar
como a formagao inicial e continuada de professores tem abordado, ou negligenciado, a dimensao sensivel,
ética e estética do trabalho docente.

Dessa forma, conclui-se que a docéncia, quando assumida como curadoria de experiéncias sensiveis
e criativas, recupera sua for¢a mais humana e transformadora. Ensinar deixa de ser apenas conduzir
contetdos e passa a significar criar condi¢des para que o conhecimento aconte¢a como encontro, presenga
e elaboracdo de sentidos. A escola, nesse horizonte, ndo se limita a preparar sujeitos para responder a
demandas externas, mas se afirma como territorio de formagdo integral, onde aprender ¢ também sentir,

imaginar, criar, pertencer e reinventar modos de estar no mundo.
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