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RESUMO
O capitulo analisa o Estagio Curricular Supervisionado (ECS) como componente estruturante da formagao
inicial de professores, situando-o no interior das disputas histdricas, politicas e pedagogicas que atravessam
a educacdo superior brasileira. A partir de uma abordagem tedrico analitica, fundamentada em pesquisa
bibliografica e documental, discute-se como o estagio foi historicamente marcado pela racionalidade
técnica, pela fragmentagdo curricular e por concepgdes de pratica centradas na imitacdo de modelos e na
instrumentaliza¢do docente. Em contraposi¢do, destacam-se perspectivas criticas que compreendem o ECS
como campo de conhecimento, espago de investigacdo e praxis formativa, articulando teoria e pratica como
unidade dialética. Os resultados evidenciam que a expansdo da educagdo a distancia, a intensificagdo da
privatizagdo e a racionalizagdo dos processos formativos impactam diretamente as condigdes institucionais
de realizagdo do estdgio, favorecendo sua burocratizagdo e esvaziamento pedagdgico. Ao mesmo tempo,
reafirma-se o potencial do ECS para promover a reflexdo critica, a produgdo de saberes docentes e o
enfrentamento das desigualdades educacionais, especialmente quando sustentado por relagdes
colaborativas entre universidade e escola. Conclui-se que fortalecer o estdgio como praxis formativa exige
politicas institucionais consistentes, valorizacdo dos professores colaboradores e projetos curriculares

comprometidos com a democratizacao da educagdo publica.
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Superior.
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ABSTRACT
The chapter analyzes the Supervised Curricular Internship (ECS) as a structuring component of initial
teacher training, placing it within the historical, political and pedagogical disputes that permeate Brazilian
higher education. From an analytical theoretical approach, based on bibliographical and documentary
research, it is discussed how the internship was historically marked by technical rationality, curricular
fragmentation and conceptions of practice centered on the imitation of models and teaching
instrumentalization. In contrast, critical perspectives stand out that understand ECS as a field of knowledge,
space for investigation and training praxis, articulating theory and practice as a dialectical unit. The results
show that the expansion of distance education, the intensification of privatization and the rationalization of
training processes directly impact the institutional conditions for carrying out the internship, favoring its
bureaucratization and pedagogical emptying. At the same time, the potential of the ECS to promote critical
reflection, the production of teaching knowledge and the confrontation of educational inequalities is
reaffirmed, especially when supported by collaborative relationships between university and school. It is
concluded that strengthening the internship as a training praxis requires consistent institutional policies,
appreciation of collaborating teachers and curricular projects committed to the democratization of public

education.

Keywords: Supervised Curricular Internship; Teacher Training; Teaching Praxis; Higher Education.

1 INTRODUCAO

O Estagio Curricular Supervisionado (ECS) constitui-se como componente estruturante da
formacgdo inicial de professores nos cursos de licenciatura, assumindo papel central nos debates
contemporaneos sobre docéncia, profissionalizacdo docente e articulacdo entre teoria e pratica. Sua
relevancia ultrapassa a dimens@o organizacional do curriculo, uma vez que o estidgio expressa concepgdes
historicas, politicas e pedagogicas acerca do trabalho docente, do conhecimento educacional e do proprio
papel social da educagdo superior. Analisar o ECS implica, portanto, reconhecé-lo como espago de
mediacdo entre projetos formativos em disputa, atravessado por tensdes, possibilidades e limites
historicamente construidos, e como instancia privilegiada de produ¢ao de sentidos sobre a docéncia.

Do ponto de vista historico, o ECS foi, durante longo periodo, marcado pela hegemonia da
racionalidade técnica, que orientou a formacao docente a partir de modelos prescritivos e aplicacionistas.
Nesse contexto, o estagio foi concebido prioritariamente como espaco de aplicagdo de métodos e técnicas
definidos no ambito universitario, o que contribuiu para a separacao entre conhecimento tedrico e pratica
pedagogica, para a fragmentagao curricular e para a reducdo do estdgio a uma exigéncia burocratica, com

pouca densidade formativa. Embora amplamente criticada pela literatura da formagao de professores, essa
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heranga historica ainda incide sobre a organizacdo contemporanea das licenciaturas, revelando
permanéncias que tensionam a efetivagdo de propostas formativas criticas.

A partir da LDB n°® 9.394/1996 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de
professores, observa-se uma inflexao normativa que reposiciona o ECS como eixo estruturante da formacao
inicial, ao afirmar a articulacdo entre teoria e pratica como principio formativo. Esses marcos legais
ampliam as possibilidades pedagdgicas do estagio, ao reconhecé-lo como espago de reflexdo critica,
produgdo de saberes e construcdo da identidade profissional docente. Contudo, os resultados analisados
neste capitulo evidenciam que tais perspectivas convivem com desafios significativos relacionados as
condigdes institucionais e politicas de implementacao do ECS, especialmente em contextos marcados por
desigualdades estruturais e precariza¢ao da formagao docente.

Nesse sentido, os indicadores educacionais recentes revelam que a expansao da educagdo superior
no Brasil tem ocorrido sob modos coexistentes e contraditorios de regulacdo estatal, marcados pela
intensificagdo da privatizagdo, pela ampliacdo expressiva da modalidade a distancia e pela concentragao
das matriculas em grandes grupos educacionais, especialmente nos cursos de licenciatura. Esses processos
incidem diretamente sobre as condi¢des materiais, pedagdgicas e institucionais do ECS, tensionando sua
organizacdo, seu acompanhamento e sua efetividade como espago de praxis formativa, ao submeter o
estagio a logicas de massificag@o e racionalizacdo de custos.

Os resultados demonstram, assim, que o ECS se encontra situado entre perspectivas formativas
criticas, que o compreendem como campo de conhecimento, praxis pedagogica e espago de pesquisa, €
desafios estruturais, que tendem a esvazid-lo de densidade formativa, submetendo-o a logicas de
massificacdo, padronizacdo curricular e racionalizagdo de custos. Essas tensdes ndo decorrem de
fragilidades individuais, mas das condic¢des historicas e politicas que organizam a formagdo docente no
interior da educagdo superior contemporanea, ¢ que delimitam as possibilidades reais de construgao de
experiéncias formativas qualificadas.

E nesse quadro mais amplo que dimensdes como a relagdo universidade—escola, o reconhecimento
do professor da educacdo basica como sujeito coformador e o enfrentamento das desigualdades
educacionais assumem relevancia analitica, compondo o conjunto de condi¢des que possibilitam, ou
limitam, a efetivag@o do estadgio como experiéncia formativa critica, capaz de articular reflexdo, intervencao
e producdo de saberes profissionais.

Diante disso, este capitulo orienta-se pela seguinte questdo de investigagdo: como o Estagio
Curricular Supervisionado tem sido constituido historicamente nos cursos de licenciatura e de que
modo perspectivas e desafios politicos, institucionais e pedagdgicos incidem sobre sua efetivaciao

como praxis formativa?
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A partir dessa questdo, o objetivo do capitulo consiste em analisar o ECS nos cursos de licenciatura,
problematizando perspectivas e desafios que incidem sobre sua constituicdo como praxis formativa,
considerando tanto seus fundamentos historicos quanto suas condi¢des contemporaneas de realizacao.

Ao assumir essa abordagem, o capitulo situa o ECS como espago privilegiado de expressao das
contradigdes da formagao inicial de professores, no qual se articulam histéria, politicas educacionais,
concepgoes de pratica, organizagdo curricular e condig¢des institucionais, reafirmando sua centralidade para
a construcao de uma formacdo docente critica, reflexiva e socialmente comprometida, capaz de responder

aos desafios educacionais do presente.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A andlise do ECS no campo da formacao de professores exige superar concepgdes histdricas que o
reduziram a uma atividade pratica instrumental ou a um momento terminal do curriculo das licenciaturas.
A literatura critica demonstra que as formas como a pratica e o estagio foram compreendidos ao longo do
tempo revelam projetos distintos de formacdo docente e explicam muitas das tensdes observadas na
organizagao contemporanea do ECS, evidenciando disputas epistemoldgicas que atravessam a constitui¢ao
da docéncia como campo profissional.

Historicamente, uma das concepgdes mais recorrentes de pratica na formacao docente foi aquela
que a compreende como imitagdo de modelos (Saviani, 2009). Nessa perspectiva, o ECS ¢é concebido como
espaco de observacao e reproducao de praticas pedagodgicas ja instituidas na escola basica, pressuposto que
sustenta a ideia de que se aprende a ensinar pela convivéncia com professores experientes e pela repeti¢ao
de rotinas escolares. Tal compreensdo naturaliza praticas existentes e desconsidera a historicidade e a
complexidade do trabalho docente.

Para Pimenta (1995), essa compreensao esvazia o carater formativo do estagio ao desconsiderar que
a pratica docente € social, historica e politicamente constituida, ndo podendo ser reduzida a copia de
procedimentos ou estilos individuais. A autora enfatiza que a docéncia ndo se resume a técnicas, mas
envolve escolhas éticas, politicas e epistemologicas.

A pratica como imitacao de modelos conduz a uma formagao acritica e adaptativa, pois naturaliza
praticas escolares existentes e reforca modelos pedagogicos hegemodnicos, sem problematizar suas
contradi¢des, limites ou implicagdes sociais. Ao se organizar nessa logica, o estagio contribui para a
reproducdo das relacdes educativas vigentes e para a manutencdo de uma docéncia pouco reflexiva,
fragilizando sua dimensao investigativa e transformadora (Pimenta; Lima, 2006). Essa perspectiva limita a
autonomia docente e reduz o estagio a um processo de socializag¢ao acritica.

Associada a essa concepgdo, emerge a pratica entendida como instrumentalizacdo técnica, na qual

o estagio ¢ reduzido ao dominio de métodos, técnicas e procedimentos de ensino previamente definidos
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(Pimenta; Lima, 2006). Nessa abordagem, a pratica assume caradter operacional, sendo concebida como
aplicagdo eficiente de estratégias didaticas, desvinculada da reflexdo critica e da compreensdo da
complexidade do trabalho docente. O foco desloca-se para o desempenho técnico, em detrimento da
compreensao das condi¢des concretas da escola.

Conforme argumentam Pimenta e Lima (2006), essa concepcao reforca a dicotomia entre teoria e
pratica ao atribuir a teoria um carater abstrato e descontextualizado, restrito a universidade, e a pratica, um
lugar de execucdo e treinamento técnico. Essa separagdo artificial compromete a formagdo integral do
professor e impede a constru¢dao de uma praxis critica.

Esse modo de compreender o estagio esvazia seu potencial formativo ao ignorar as dimensoes ética,
politica, cultural e social da docéncia, transformando-o em exercicio técnico desarticulado das condicdes
concretas da escola e das determinagdes historicas que atravessam o trabalho pedagdgico. Tal heranga ajuda
a explicar por que, mesmo diante de avancos normativos, o ECS ainda apresenta feicdes burocratizadas e
fragmentadas em muitos cursos de licenciatura, como evidenciado nos resultados deste capitulo. A
permanéncia dessas praticas revela a forca das tradigdes formativas e a dificuldade de implementagdo de
modelos criticos.

Ao problematizar essas concepgoes, Pimenta (1995) propde uma compreensao dialética entre teoria
e pratica, rompendo com a visao que as trata como instancias opostas ou hierarquizadas. Para a autora,
teoria e pratica sdo dimensoes distintas, porém, indissociaveis da praxis educativa, articulando-se de forma
histérica, social e contextualizada. A teoria emerge da pratica e a orienta, a0 mesmo tempo em que a pratica
problematiza, ressignifica e transforma a teoria. Essa compreensdo desafia modelos formativos
fragmentados e sustenta a necessidade de um estagio que ndo se limite a execugdo de tarefas, mas que
integre analise critica, reflexdo teorica e agdo pedagogica (Pimenta, 1995). Trata-se de uma concepgao que
reposiciona o estdgio como atividade intelectual e investigativa.

E a partir dessa perspectiva que o ECS passa a ser compreendido como campo de conhecimento,
dotado de estatuto epistemoldgico proprio. Pimenta e Lima defendem que o estagio se constroi na interagdo
entre os cursos de formag¢do e o campo social no qual se desenvolvem as praticas educativas, configurando-
se como espaco de andlise da realidade escolar, reflexdo sistematica sobre o trabalho docente e intervengao
pedagdgica mediada teoricamente. Assim, o estdgio deixa de ocupar lugar periférico no curriculo e assume
centralidade na formagao inicial de professores, como eixo articulador entre teoria e pratica (Pimenta; Lima,
2006; 2018). Essa centralidade decorre de sua capacidade de articular experiéncia, reflexdo e produgado de
saberes.

Nessa concepgdo, o estagio ndo se reduz a presenca fisica na escola, mas constitui aproximacao
critica da realidade escolar, exigindo mediagdes tedricas que permitam compreender as contradi¢des, 0s

condicionantes histdricos e os determinantes sociais que atravessam as praticas educativas (Pimenta; Lima,
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2018). A experiéncia vivida no cotidiano escolar ¢ transformada em objeto de analise, reflexao e producao
de conhecimento, possibilitando ao futuro professor compreender a escola como espaco socialmente
constituido e historicamente situado. Trata-se de um movimento formativo que articula experiéncia
concreta e elaboragado teodrica, conferindo densidade pedagogica ao estagio (Pimenta, 1995) e distinguindo
o0 estagio critico de praticas meramente observacionais.

Nessas bases, o conceito de praxis ocupa lugar central na compreensao do ECS. A praxis ¢ entendida
como ag¢do consciente, intencional e transformadora, na qual teoria e pratica se articulam dialeticamente. O
estagio constitui-se como espago privilegiado dessa praxis docente, na medida em que possibilita ao
licenciando confrontar conhecimentos tedricos com a realidade concreta da escola, reconstruindo ambos no
processo formativo. Assim concebido, o estdgio rompe com modelos adaptativos e tecnicistas de formagao
e afirma-se como espago de construcdo da autonomia docente e de compromisso ético e politico com a
educacdo publica (Pimenta, 1995). A praxis, portanto, ¢ o fundamento epistemoldgico que sustenta o estagio
como atividade formativa critica.

Essa perspectiva se radicaliza com a defesa do estdgio como pesquisa e da pesquisa no estagio. Para
Pimenta e Lima (2018), compreender o estdgio como atividade investigativa implica tomar o campo de
atuagdo profissional como objeto de andlise sistematica, superando explicagdes baseadas no senso comum,
no improviso ou na mera repeti¢do de praticas. O estagio orientado pela pesquisa possibilita compreender
os problemas da pratica docente a partir de procedimentos investigativos, fortalecendo a articulacdo entre
reflexdo, investigacdo e intervengdo pedagogica. A pesquisa, nesse contexto, nao ¢ adendo metodologico,
mas principio formativo.

Nessa abordagem, o licenciando deixa de ocupar posi¢do passiva no processo formativo e passa a
ser reconhecido como sujeito produtor de conhecimento sobre a docéncia e sobre as condigdes concretas
do trabalho pedagogico. O ECS consolida-se, assim, como espaco de formacao intelectual, ética e politica,
essencial para a constitui¢ao de professores criticos e reflexivos. Ao mesmo tempo, essa concepgao permite
compreender por que a efetivagdo do estdgio como praxis permanece tensionada pelas condigdes
institucionais e politicas contemporaneas, aspecto evidenciado nos resultados deste capitulo. A distancia

entre concepgao e realidade revela os desafios estruturais que atravessam a formacao docente no Brasil.

3 METODOLOGIA

Este capitulo fundamenta-se em uma abordagem qualitativa, de natureza tedrico-analitica,
articulada a uma pesquisa bibliografica e documental, conforme os objetivos propostos. A op¢ao por esse
delineamento metodologico justifica-se pela necessidade de compreender o ECS como um fendmeno

historico, politico e pedagogico, inscrito no campo da formacdo de professores e marcado por disputas
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tedricas, normativas e institucionais que ultrapassam descri¢des empiricas imediatas, exigindo uma analise
que considere suas determinagdes estruturais e seus sentidos formativos.

A pesquisa bibliografica baseou-se na analise de produgdes académicas consolidadas no campo da
formagdo docente e do ECS, com destaque para os estudos de Pimenta, Pimenta e Lima, Tardif, Novoa,
Saviani, Cunha, entre outros autores que problematizam a relagdo entre teoria e pratica, os saberes docentes,
a praxis pedagodgica e a profissionaliza¢ao do magistério. Essas obras foram mobilizadas como referenciais
tedricos centrais para a construc¢ao das categorias analiticas que orientam a leitura critica do estagio como
componente estruturante da formacao inicial de professores, permitindo situa-lo no interior das disputas
epistemologicas que configuram a docéncia contemporanea.

A pesquisa documental contemplou a andlise de marcos legais e normativos que regulamentam a
formagao docente no Brasil, tais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n°® 9.394/1996, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de licenciatura e documentos oficiais que incidem direta
ou indiretamente sobre a organizacdo do ECS, bem como a apresentagdo referente aos dados do Censo da
Educacdo Superior de 2024 (Inep). Esses documentos foram compreendidos como produtos historicos e
politicos, sendo analisados a luz de seus contextos de produ¢do e das disputas que expressam no campo
educacional, considerando seus efeitos sobre a organizagdo curricular e sobre as condic¢des institucionais
do estagio.

A analise dos materiais bibliograficos e documentais foi orientada por uma perspectiva critico-
dialética, que compreende a formagado de professores e 0 ECS como praticas sociais historicamente situadas,
atravessadas por contradi¢cdes e condicionadas por projetos educacionais em disputa. Nesse sentido, a
relagdo universidade—escola foi assumida como categoria analitica central, permitindo problematizar as
condig¢des institucionais e politicas que configuram o estagio ora como espaco de praxis formativa, ora
como atividade burocratizada e instrumentalizada, evidenciando a tensao entre propostas formativas criticas
e modelos organizacionais restritivos.

No que se refere ao uso de tecnologias digitais, informa-se que recursos de Inteligéncia Artificial
(MS Copilot) foram utilizados de forma pontual e ética, exclusivamente para apoiar a sistematizacdo dos
dados teoricos e a organizacao estrutural do texto, sem substituicdo da autoria intelectual, da anélise critica
ou das escolhas tedérico-metodologicas realizadas pelos pesquisadores. Ressalta-se que todas as
interpretacdes, andlises, articulagdes tedricas e posicionamentos criticos apresentados no capitulo sdo de
inteira responsabilidade dos autores, ndo sendo delegados a sistemas automatizados. A utilizacdo de
Inteligéncia Artificial, nesse sentido, foi compreendida como instrumento auxiliar de apoio ao processo de
escrita académica, alinhado as discussdes contemporaneas sobre praticas responsaveis € transparentes no

uso de tecnologias digitais na pesquisa em educagao.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 SITUANDO O DEBATE A PARTIR DOS INDICADORES EDUCACIONAIS

As politicas educacionais implementadas no Brasil tém se estruturado a partir de diferentes e
coexistentes modos de regulagdo estatal sobre o acesso a educacao superior, evidenciando a permanéncia
de uma dualidade social e educacional. Tal configuracao se expressa, por um lado, na restri¢do do acesso
de grupos historicamente excluidos a educagdo superior publica e, por outro, no financiamento ¢ na
expansdo da oferta privada (Teixeira, 2024). Essa dinamica revela a coexisténcia de politicas inclusivas e
mecanismos de mercado que, simultanecamente, ampliam e limitam o acesso democratico ao ensino
superior.

Esses modos de regulagdo se constituem historicamente e se materializam de forma desigual no
tempo e no espago, assumindo maior ou menor centralidade conforme os projetos educacionais e societarios
em disputa. Nesse movimento, ora se ampliam, ora se restringem as condi¢des de acesso democratico a
educagdo superior, evidenciando o carater politico e contraditério das politicas educacionais brasileiras
(Teixeira, 2024). Trata-se de um processo marcado por avangos pontuais e retrocessos estruturais, que
impactam diretamente a formagao docente.

No que diz respeito a configura¢do atual da educagdo superior, dados do Censo da Educacdo
Superior indicam que, em 2024, o Brasil registrou aproximadamente 10,2 milhdes de matriculas em cursos
de graduagdo, sendo 5,2 milhdes na modalidade a distdncia e 5 milhdes na modalidade presencial (Inep,
2025). Assim, as matriculas em cursos a distancia superaram as matriculas presenciais pela primeira vez,
resultado de uma trajetoria de expansao intensificada a partir de 2017, com a flexibilizag@o das politicas de
criacdo de polos EaD no governo de Michel Temer. Esse crescimento expressivo da EaD altera

profundamente o cendrio da formacao inicial, especialmente nos cursos de licenciatura.

Grafico 1: Evolugdo do nimero de cursos de graduagao a distancia
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Fonte: Inep, 2025.
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Grafico 2: Municipios com alunos matriculados em polo EaD no Brasil entre 2014 e 2024

Fonte: Inep, 2025.

Uma analise da distribuicdo das matriculas EaD indica que 63,8% de todas as matriculas em polos
sdo de instituigdes com sede em Sao Paulo, evidenciando uma concentragdo dessas matriculas nos grandes
grupos educacionais. Ao focalizar os cursos de licenciatura, observa-se que o cendrio de expansdo da
educacdo a distancia se acentua ainda mais. Em 2024, foram registradas mais de 1,7 milhdo de matriculas
nesses cursos, das quais 69% correspondem a modalidade a distancia e 31% a presencial. A rede privada
concentra cerca de 68,5% dessas matriculas, enquanto a rede publica responde por 31,5%, sendo esta
majoritariamente presencial. Esse quadro reforca a centralidade do setor privado na formagao inicial de

professores e evidencia desigualdades estruturais entre redes e modalidades.

Grafico 3: Numero de matriculas e de ingressantes em cursos de licenciatura no Brasil entre 2014 e 2024
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Esse conjunto de indicadores evidencia que as condigdes institucionais de realizacdo do ECS
precisam ser compreendidas no interior desses modos de regulagdo da educagdo superior, o que incide
diretamente sobre sua organizagdo, acompanhamento pedagdgico e potencial formativo nos cursos de
licenciatura. A expansao acelerada da EaD, a concentragdo de matriculas em grandes conglomerados
educacionais e a crescente privatizagcdo do setor configuram um cenario que tensiona a efetivacao do estagio
como praxis formativa, especialmente em contextos marcados por precarizagao, massificagao e fragilizagao

das relacoes universidade—escola.

4.2 PERSPECTIVAS HISTORICAS, POLITICAS E PEDAGOGICAS DO ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO NOS CURSOS DE LICENCIATURA

A analise do ECS, a luz da produgdo teorica do campo da formagdo de professores e dos marcos
normativos que regulam a educacdo superior no Brasil, permite afirmar a existéncia de perspectivas
formativas que reposicionam o estagio como eixo estruturante da formacdo inicial docente. Essas
perspectivas superam concepgdes restritivas que historicamente reduziram o ECS a um momento técnico
ou terminal do curriculo, afirmando-o como espago privilegiado de articulagdo entre teoria e pratica,
producao de saberes docentes e constru¢ao da identidade profissional (Pimenta, 1995; Pimenta; Lima, 2006;
2018). Trata-se de um movimento que desloca o estdgio de uma funcdo meramente operacional para uma
dimensao epistemoldgica e formativa.

No plano historico-pedagogico, a critica a racionalidade técnica e as concepgdes de pratica como
imitacdo de modelos e como instrumentalizacdo técnica, amplamente desenvolvida por Pimenta (1995) e
por Pimenta e Lima (2006), inaugura uma perspectiva que compreende o estagio como campo de
conhecimento. Nessa abordagem, o ECS deixa de ser pensado como simples aplicacdo de métodos
previamente definidos e passa a ser concebido como espaco de reflexdo sistematica sobre a pratica docente,
no qual observagdo, andlise, planejamento, intervengdo e avaliagcdo se articulam de forma dialética. Essa
compreensdo ¢ refor¢ada pela perspectiva historico-critica de Saviani, ao situar a formagao docente como
pratica social historicamente determinada, na qual teoria e pratica constituem uma unidade inseparavel
(Saviani, 2008; 2011). Assim, o estdgio assume densidade teodrica e politica, rompendo com visdes
reducionistas da pratica.

No plano politico, os marcos legais que estruturam a formacgao docente, especialmente a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional n® 9.394/1996 ¢ as Diretrizes Curriculares Nacionais, afirmam
principios que ampliam significativamente as possibilidades formativas do ECS. Ao reconhecerem a
articulagdo entre teoria e pratica como fundamento da formacao inicial e ao posicionarem o estdgio como
eixo estruturante do curriculo das licenciaturas, esses documentos oferecem bases normativas para a

superacao da fragmentacao curricular historicamente presente na formacao de professores (Pimenta; Lima,
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2018; Saviani, 2011). Embora situados no plano normativo, tais marcos abrem possibilidades concretas de
reorganizacao curricular quando apropriados criticamente pelas institui¢des formadoras.

Do ponto de vista institucional, destaca-se a perspectiva de ressignificagdo da relagdo universidade—
escola como condi¢do central para a qualificacdo do ECS. Autores como Novoa (2009) e Cunha (2014)
apontam que a formagdo de professores nao pode restringir-se a universidade, devendo reconhecer a escola
basica como espacgo legitimo de formacao e socializagdo profissional. Pimenta e Lima (2018) refor¢am essa
compreensdo ao afirmarem que o ECS se constrdi na interacdo entre universidade e escola, configurando-
se como espaco de producao compartilhada de conhecimentos pedagdgicos, no qual os diferentes saberes
docentes sao reconhecidos e problematizados. Essa interagao rompe com a logica verticalizada da formacao
e afirma a escola como espaco de produgdo de saberes.

Essa perspectiva implica o reconhecimento do professor da educagdo bésica como sujeito
coformador, cuja atuagdo no estagio possibilita a mediacdo entre os saberes académicos e os saberes da
experiéncia. A contribui¢cdo de Tardif ¢ central nesse debate ao afirmar que os saberes docentes sao plurais,
socialmente construidos e situados no exercicio da profissdo, ndo podendo ser reduzidos aos saberes
cientificos produzidos na universidade (Tardif, 2014). Estudos como os de Cyrino et al. (2015) evidenciam
que o professor colaborador desempenha papel decisivo na inser¢ao do licenciando no cotidiano escolar e
na construcdo de compreensdes sobre o trabalho docente, fortalecendo o carater formativo do estagio.
Assim, o ECS torna-se espaco de didlogo entre diferentes racionalidades pedagdgicas.

No plano pedagogico, a concepgdo do estdgio como praxis formativa e investigativa amplia suas
potencialidades na formacdo de professores criticos e reflexivos. Para Pimenta, o ECS configura-se
simultaneamente como aproximagao da realidade escolar e como atividade tedrica, na medida em que a
experiéncia vivida na escola ¢ tomada como objeto de andlise, reflexdo e producdo de conhecimento
(Pimenta, 1995). Essa perspectiva se aprofunda com a defesa do estdgio como pesquisa e da pesquisa no
estagio, proposta por Pimenta e Lima (2018), ao transformar o campo de atuagdo profissional em espago
de investigagdo sistematica e constru¢cdo de saberes sobre a pratica docente, tornando a pesquisa um
principio formativo.

No que se refere a diversidade, o ECS apresenta-se como espago estratégico para a problematizagao
das desigualdades sociais, culturais, territoriais e educacionais que atravessam a escola publica brasileira.
Conforme discutem Padilha e Oliveira (2013), a formag¢ao docente comprometida com a educagao inclusiva
exige a leitura critica das relagdes escolares, do curriculo e das praticas pedagdgicas em contextos marcados
pela desigualdade. Pimenta e Lima (2018) e Gatti (2020) refor¢am que o estagio, quando concebido como
eixo articulador do curriculo, possibilita integrar diversidade e pratica pedagogica, favorecendo a formacao

de professores comprometidos com a equidade e o direito a educagao.
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Nesse conjunto de perspectivas, o ECS afirma-se como componente central da formacao inicial de
professores, com potencial para articular teoria e pratica como unidade dialética, fortalecer a relacdo
universidade—escola e afirmar a docéncia como préatica social, historica e politicamente situada. Ancoradas
nas contribuigdes de Pimenta, Pimenta e Lima, Saviani, Novoa, Cunha, Tardif, Cyrino et al., Padilha e
Oliveira e Gatti, essas perspectivas delineiam horizontes formativos que orientam a construgado de politicas,
curriculos e praticas institucionais comprometidas com uma formacdo docente critica, investigativa e
socialmente referenciada. Trata-se de um horizonte que reafirma o estagio como espago de producao de

sentidos sobre a docéncia e de construcao da autonomia profissional.

4.3 DESAFIOS HISTORICOS, POLITICOS E PEDAGOGICOS DO ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO NOS CURSOS DE LICENCIATURA

Apesar dos avangos conceituais e normativos que reposicionam o ECS como eixo estruturante da
formagao inicial de professores, sua efetivacdo concreta segue atravessada por desafios historicos, politicos
e pedagdgicos persistentes, que limitam sua constitui¢do como praxis formativa. Tais desafios ndo decorrem
de insuficiéncias individuais dos sujeitos envolvidos, mas de condigdes estruturais que organizam a
formag¢do docente no interior das politicas educacionais e dos modos de regulagdo da educagdo superior no
Brasil, e que condicionam as possibilidades reais de constru¢ao de experiéncias formativas qualificadas.

Do ponto de vista historico, um dos principais desafios reside na permanéncia da racionalidade
técnica como matriz organizadora das praticas de estdgio. Embora amplamente criticada pela literatura da
formacdo de professores, essa racionalidade continua a influenciar a organizagdo curricular das
licenciaturas, mantendo o estagio subordinado a uma logica aplicacionista e prescritiva. Nessa perspectiva,
a pratica docente ¢ compreendida como execu¢ao de métodos e técnicas previamente definidos, o que
refor¢a a dicotomia entre teoria e pratica e fragiliza a dimensdo investigativa do estagio (Pimenta, 1995;
Pimenta; Lima, 2006). Essa permanéncia revela a forca de tradi¢des formativas que resistem a incorporagao
de concepgdes criticas e dialéticas.

Esse desafio se expressa na recorrente redugdo do estdgio a observagdo passiva, a0 cumprimento
burocratico de carga horaria e a produgao de relatorios formais, frequentemente desvinculados de processos
sistematicos de reflexdo critica. Como assinalam Pimenta e Lima (2018), a incidéncia das concepcdes de
pratica como imitagdo de modelos e como instrumentaliza¢do técnica contribui para a reproducio de
praticas escolares naturalizadas, limitando a capacidade do licenciando de problematizar os fundamentos
histéricos, sociais e politicos do trabalho docente. Dessa forma, o estdgio tende a reforcar praticas
conservadoras, em vez de promover a analise critica da realidade escolar.

No plano politico-institucional, outro desafio central refere-se ao descompasso entre o que ¢

prescrito na legislacdo educacional e o que se materializa nas praticas formativas. Embora a LDB n°
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9.394/1996 e as Diretrizes Curriculares Nacionais afirmem a articulagdo entre teoria e pratica como
principio formativo e reconhegam o estagio como eixo do curriculo, sua efetivagcdo depende das condigdes
institucionais concretas dos cursos de licenciatura. Como destaca Saviani (2009), a legislagcdo educacional
constitui-se como campo de disputas, no qual convivem discursos progressistas € mecanismos
contemporaneos de controle e padronizacdo. Essa tensdo entre prescricdo e realidade limita a
implementagdo de propostas formativas integradas.

Esse cendrio ¢ agravado pelos modos contemporaneos de regulacdo da educagio superior, marcados
pela expansao do setor privado, pelo crescimento da educagao a distancia e pela intensificagao de politicas
orientadas por eficiéncia, flexibilizagdo e racionalizagdo de custos. Gatti (2013; 2020) evidencia que esses
processos impactam diretamente a formacdo inicial de professores, comprometendo as condigdes de
acompanhamento pedagogico do estigio e restringindo o tempo, o espago e os vinculos institucionais
necessarios a construcdo de experiéncias formativas densas. A precarizacdo institucional fragiliza a
mediagdo pedagogica e reduz o estagio a um procedimento administrativo.

Nessas condicdes, o ECS tende a ser capturado por logicas de massificagdo da formagao docente, o
que favorece sua burocratizagao e esvaziamento pedagoégico. Como apontam Cunha (2010) e Martins e
Curi (2019), a fragilizagdo do acompanhamento docente, a fragmentagdo curricular, a auséncia de projetos
institucionais de estdgio, bem como a auséncia de intencionalidade pedagogica transformam o ECS em
mera formalidade curricular, reduzindo-o a um dispositivo administrativo ¢ comprometendo sua fungio
formativa e investigativa.

Outro desafio estrutural diz respeito a relagdo universidade—escola, historicamente marcada por
assimetrias de poder e pela hierarquizacdo dos saberes. A universidade mantém-se, em muitos contextos,
como instancia exclusiva de produgdo do conhecimento, enquanto a escola basica ¢ reduzida a espaco de
aplicacdo, o que limita o reconhecimento do professor da educagdo bésica como sujeito formador.
Conforme analisam Cunha (2014) e Novoa (2009), essa logica fragiliza a construgdo de parcerias efetivas
e impede a consolida¢do de projetos formativos compartilhados. Essa assimetria compromete a constru¢ao
de uma formacao docente colaborativa e dialogica.

A auséncia de politicas institucionais de reconhecimento, formacao e valorizacdo dos professores
colaboradores constitui outro desafio significativo. Ainda que Cyrino et al. (2015) evidenciem o papel
central desses profissionais na inser¢do do licenciando no cotidiano escolar e na socializagdo dos saberes
da experiéncia, a falta de condigdes institucionais para sua atuacdo compromete o potencial formativo do
estagio, frequentemente limitado a orientagdes improvisadas e pouco articuladas a reflexao teérica (Tardif,
2014). Sem reconhecimento e condi¢des de trabalho, o professor colaborador ndo consegue exercer

plenamente sua fun¢do formativa.
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No que se refere a diversidade, os desafios se intensificam quando o estdgio ndo possibilita ao
licenciando uma leitura critica das desigualdades estruturais que atravessam a escola publica brasileira. A
persisténcia de curriculos homogeneizantes e de praticas pedagogicas padronizadas tende a invisibilizar
diferengas socioculturais, étnico-raciais e territoriais, naturalizando desigualdades e restringindo a
formagdo para a docéncia em contextos diversos. Conforme problematizam Padilha e Oliveira (2013), a
formacao docente descolada dessas realidades limita o compromisso ético e politico do futuro professor
com a educacdo publica. O estagio, nesse cendrio, corre o risco de reforcar desigualdades em vez de
enfrenté-las.

Por fim, a incidéncia das politicas curriculares contemporaneas, especialmente aquelas associadas
a BNCC e as avaliagdes centralizadas, constitui desafio adicional ao ECS. Ao prescrever aprendizagens
padronizadas e orientar o trabalho pedagogico por competéncias e habilidades, essas politicas tendem a
restringir a autonomia docente e a constru¢do de praticas curriculares contextualizadas. O estagio, nesse
cenario, corre o risco de assumir carater adaptativo, voltado a adequacao as prescri¢cdes curriculares, em
detrimento da reflexdo critica e da problematizacdo do trabalho docente. A padronizagdo curricular limita
a construgdo de praticas pedagdgicas criticas e contextualizadas.

Em sintese, os desafios do ECS revelam a complexidade de sua efetivacdo como praxis formativa
no contexto da formag¢do inicial de professores. Superar esses desafios exige ndo apenas reformulacgdes
normativas, mas politicas institucionais consistentes, reorganizagdo curricular, fortalecimento da relagdo
universidade—escola e condi¢cdes materiais e pedagogicas que assegurem ao estagio sua centralidade como
espago de formagdo critica, investigativa e socialmente comprometida. Somente assim o ECS podera

cumprir seu papel como eixo articulador da formagao docente.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A analise desenvolvida ao longo deste capitulo evidencia que o ECS ocupa posigao estratégica na
formagdo inicial de professores, constituindo-se como espago privilegiado de articulagdo entre teoria e
pratica, producao de saberes docentes e construgao da identidade profissional. Ao situar o estdgio no interior
das disputas historicas, politicas e pedagogicas que atravessam a formagdo docente no Brasil, torna-se
possivel compreender que sua efetivagao ndo depende apenas de prescri¢des normativas, mas das condi¢des
concretas que organizam o trabalho formativo nas institui¢des de educagdo superior.

Os resultados demonstram que, embora os marcos legais e a produgdo teodrica critica tenham
reposicionado o ECS como eixo estruturante da formacao inicial, persistem desafios significativos que
limitam sua constituigdo como praxis formativa. Entre esses desafios, destacam-se a permanéncia da
racionalidade técnica como matriz organizadora das praticas de estagio, a burocratizagao das atividades, a

fragilidade da relagdo universidade—escola, a precarizagdo das condi¢des institucionais e a intensificacao
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de politicas de regulacdo que favorecem a massificagdo e a padronizacdo da formagdo docente. Tais
elementos revelam a distidncia entre o que ¢ prescrito € o que se materializa no cotidiano dos cursos de
licenciatura.

Ao mesmo tempo, a analise evidencia que o ECS possui potencial formativo expressivo quando
concebido como campo de conhecimento, espago de investigagao e pratica social historicamente situada. A
perspectiva da praxis, articulada as contribui¢des de Pimenta, Pimenta e Lima, Saviani, Névoa, Cunha,
Tardif, Cyrino et al., Padilha e Oliveira e Gatti, aponta caminhos para a constru¢ao de projetos formativos
que integrem reflexdo critica, pesquisa, intervencao pedagdgica € compromisso €ético-politico com a
educagao publica.

Assim, superar os desafios identificados exige politicas institucionais consistentes, reorganizagao
curricular, fortalecimento da relagdo universidade—escola, valorizagdo dos professores colaboradores e
condi¢des materiais que assegurem ao estagio densidade formativa. Implica, ainda, reconhecer o ECS como
espaco de enfrentamento das desigualdades educacionais e de afirmagdo de uma docéncia comprometida
com a equidade, a justica social e o direito a educacgao.

Os resultados apontam, ainda, que o ECS assume papel decisivo na formacdo de professores
comprometidos com a equidade e com o direito a educagdo. Em contextos escolares marcados por
profundas desigualdades sociais, culturais e territoriais, o estdgio configura-se como espaco privilegiado
para a problematizagdo de praticas curriculares homogeneizantes e para a construcio de saberes docentes
contextualizados. Essa poténcia formativa, contudo, somente se realiza quando o estagio € concebido como
eixo articulador do curriculo e sustentado por processos reflexivos, investigativos e teoricamente mediados,
capazes de promover leituras criticas da realidade escolar.

Dessa forma, conclui-se que o ECS se configura como campo de disputas formativas, no qual se
confrontam concepgdes tecnicistas e burocraticas e perspectivas criticas que afirmam a docéncia como
préatica social, historica e politica. Reconhecer essas disputas ndo significa negar os avangos normativos
conquistados, mas aprofundar a andlise das condigdes reais de sua efetivagdo no interior das politicas
educacionais contemporaneas, especialmente em um cenario marcado pela expansdo da educacdo a
distancia, pela intensificacao da privatizagdo e pela racionalizagdo dos processos formativos.

Reafirma-se, por fim, que a poténcia formativa do ECS reside em sua capacidade de articular teoria
e pratica como unidade dialética, reconhecer a escola basica como 16cus legitimo de formagao e afirmar a
docéncia como préatica ética, critica e socialmente comprometida com a democratizagdo da educacdo
publica brasileira. Trata-se de uma perspectiva que exige intencionalidade institucional, condigdes materiais
adequadas e projetos formativos que valorizem a escola como espaco de produgdo de conhecimento e de

enfrentamento das desigualdades educacionais.
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Em sintese, o ECS, quando concebido e implementado como praxis formativa, contribui
decisivamente para a formagdo de professores criticos, investigativos e socialmente referenciados.
Reafirmar sua centralidade no curriculo das licenciaturas €, portanto, condi¢do indispensavel para a
constru¢do de uma formagao docente capaz de responder aos desafios contemporaneos da escola publica

brasileira
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