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RESUMO
O artigo analisa o estagio curricular supervisionado nos cursos de licenciatura a partir de uma perspectiva
historica, politica e pedagdgica, compreendendo-o como componente formativo central na constituicao da
identidade docente. Fundamentado no materialismo historico-dialético, o estudo adota a revisdo
bibliografica como procedimento metodoldgico, mobilizando produgdes tedricas do campo da formagao de
professores a partir de uma perspectiva critica. A andlise evidencia que o estagio supervisionado,
historicamente constituido, ¢ atravessado por contradi¢gdes estruturais e disputas politicas, que incidem
diretamente sobre sua organizagdo e suas finalidades formativas, oscilando entre perspectivas de carater
instrumental e propostas orientadas pela praxis. Ao ser compreendido como espago de mediagdo entre teoria
e pratica, universidade e escola, o estagio se contrapde a concep¢do de atividade meramente pratica ou
técnica. Conclui-se que sua potencialidade formativa ndo estd garantida pela normatizagdo legal, mas
depende das condig¢des concretas de sua realizagdo, das concepgdes pedagodgicas que o orientam e do
reconhecimento da escola, especialmente a publica, como espago legitimo de formagao docente, podendo

assumir tanto um carater reprodutivo quanto emancipatdrio no processo formativo.

Palavras-chave: Estagio curricular supervisionado; Formagao de professores; Teoria e pratica; Politicas

educacionais; Praxis docente.

ABSTRACT
The article analyzes the supervised curricular internship in undergraduate courses from a historical, political
and pedagogical perspective, understanding it as a central training component in the constitution of teaching

identity. Based on historical-dialectical materialism, the study adopts a bibliographical review as a
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methodological procedure, mobilizing theoretical productions from the field of teacher training from a
critical perspective. The analysis shows that the supervised internship, historically constituted, is crossed
by structural contradictions and political disputes, which directly affect its organization and training
purposes, oscillating between instrumental perspectives and praxis-oriented proposals. When understood
as a space of mediation between theory and practice, university and school, the internship opposes the
conception of a merely practical or technical activity. It is concluded that its training potential is not
guaranteed by legal regulations, but depends on the concrete conditions of its implementation, the
pedagogical conceptions that guide it and the recognition of the school, especially the public one, as a
legitimate space for teacher training, which can assume both a reproductive and emancipatory character in

the training process.

Keywords: Supervised curricular internship; Teacher training; Theory and practice; Educational policies;

Teaching praxis.

1 INTRODUCAO

O estégio curricular supervisionado constitui-se como um dos componentes mais complexos, e, ao
mesmo tempo, mais estratégicos da formacao inicial de professores nos cursos de licenciatura no Brasil, a
medida em que nele se condensam disputas historicas, politicas e pedagdgicas em torno da docéncia e de
seu estatuto profissional. Sua relevancia decorre ndo apenas da inser¢cao do licenciando na realidade
concreta da escola, mas do potencial formativo do estagio como espago de mediagdo entre teoria e pratica,
universidade e escola, formagao e trabalho docente.

E no estagio que o futuro professor confronta os conhecimentos tedricos construidos na universidade
com as condigdes objetivas do exercicio da docéncia, iniciando o processo de constitui¢do de sua identidade
profissional.

Entretanto, apesar de sua centralidade no discurso normativo e académico, o estagio supervisionado
tem sido historicamente marcado por ambiguidades que comprometem seu potencial formativo. Em
diferentes contextos, reduz-se a uma pratica burocratica, localizada nos momentos finais do curso,
desvinculada do projeto pedagdgico e orientada por uma légica instrumental de cumprimento de cargas
horérias e producdo de relatorios.

Esse esvaziamento indica que o estdgio ndo pode ser compreendido apenas como exigéncia
curricular, mas como uma pratica social historicamente constituida, atravessada por disputas politicas e
concepcdes pedagogicas distintas.

Nesse sentido, compreender o estagio curricular supervisionado exige situa-lo no interior da histéria

da formacdo docente no Brasil, marcada por descontinuidades, reformas sucessivas e permanéncia de
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modelos formativos precarios. Ao longo desse percurso, o estagio foi assumindo diferentes configuracdes,
oscilando entre aprendizagem empirica do oficio docente, prética instrumental de ensino e, mais
recentemente, componente curricular estruturante, ainda que nem sempre efetivado como tal.

Diante desse cenario, este artigo tem como objetivo analisar o estagio curricular supervisionado nos
cursos de licenciatura a partir de trés dimensdes articuladas: historica, politica e pedagogica. Busca-se,
dessa forma, evidenciar como o estdgio se constituiu ao longo do tempo, quais determinag@es politicas e
institucionais incidem sobre sua organizacdo e de que modo as concepgles pedagdgicas que 0 orientam
podem ampliar ou restringir sua fungdo formativa.

Parte-se do pressuposto de que o estagio se configura como espaco privilegiado de mediacao entre
teoria e préatica e que sua potencialidade critica ndo esta garantida a priori, mas é historicamente construida
nas praticas formativas concretas, nas condicOes institucionais de sua realizacdo e nas concepgdes

pedagdgicas que o orientam.

2 TEORIA E METODO

A andlise do estagio curricular supervisionado nos cursos de licenciatura exige um referencial
tedrico capaz de apreendé-lo em sua complexidade historica, politica e pedagdgica, superando abordagens
fragmentadas ou meramente normativas.

Nesse sentido, o estudo ancora-se no materialismo histdrico-dialético, compreendendo o estagio
como uma pratica social historicamente constituida, mediada por relaces de poder, disputas de projetos
formativos e contradicBes inerentes ao campo educacional. Tal perspectiva permite analisar o estagio como
parte de uma totalidade formativa, na qual se expressam concepg¢des de educacdo, de trabalho docente e
de sociedade; e, ndo como um elemento apartado das disciplinas ditas tedricas dos curriculos dos cursos de
licenciatura.

A categoria da historicidade € fundamental para compreender que o estagio supervisionado ndo
possui um significado estavel ou universal, mas assume diferentes configuracdes conforme os contextos
historicos e as politicas educacionais vigentes. Conforme argumenta Saviani (2009), a formacdo de
professores no Brasil desenvolveu-se de modo descontinuo, revelando a permanéncia de modelos
formativos precarios, mesmo diante de sucessivas reformas legais.

O estagio, nesse percurso, foi frequentemente reduzido a um espaco de aplicacao técnica de métodos
e contetidos, subordinado a uma légica instrumental da formag&o docente. Tal reducdo expressa a influéncia
da racionalidade técnica, que concebe o professor como executor de prescrigdes curriculares,
desconsiderando sua condicao de sujeito historico e intelectual.

Associada a historicidade, a categoria da contradi¢cdo permite apreender o estagio como um espago

atravessado por tens@es entre o que é prescrito pelas politicas educacionais e o0 que se realiza concretamente
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nas instituicbes formadoras e nas escolas de educacdo basica. Conforme destaca Franca (2012), a relacdo
entre o “legal” e o “real” no estagio supervisionado nao ¢ linear, sendo mediada por condi¢des materiais,
Institucionais, subjetivas e que frequentemente esvaziam seu potencial formativo.

Essa contradicdo se manifesta, por exemplo, na distancia entre o discurso oficial de articulacéo
teoria-pratica e a manutencédo de praticas formativas fragmentadas, nas quais o estagio é deslocado para o
final do curso e desarticulado do projeto pedagdgico.

A categoria da mediacdo ocupa papel central na compreensdo do estagio supervisionado como
espaco de articulacdo entre universidade e escola, teoria e pratica, saberes académicos e saberes da
experiéncia. Nessa perspectiva, 0 estagio ndo se configura como momento de transposicdo direta do
conhecimento tedrico para a pratica, mas como instancia mediadora na constru¢cdo do conhecimento
pedagogico. Pimenta (2002) contribui decisivamente para essa compreensao ao afirmar que o estagio ndo
é atividade pratica, mas atividade tedrica instrumentalizadora da praxis docente. Assim, a mediacdo rompe
com a ideia de aplicacéo linear do saber e afirma a pratica como objeto de reflexdo, analise e producéo de
conhecimento.

Essa compreensdo do estagio como mediacdo encontra ressonancia na categoria da praxis,
entendida como acgdo consciente, reflexiva e transformadora. Numa perspectiva critica, a praxis supera a
dicotomia entre teoria e pratica, compreendendo que a acdo docente s6 se constitui como pratica pedagogica
qualificada quando mediada por fundamentos tedricos e intencionalidade. Nesse sentido, o estagio
supervisionado, quando orientado por uma perspectiva critica, se configura como espaco privilegiado de
constituicdo da praxis docente, possibilitando ao futuro professor compreender a realidade escolar em sua
complexidade e intervir nela de forma consciente. Saviani (2009) reforca essa perspectiva ao defender a
centralidade da dimensdo pedagdgica na formacdo docente, compreendendo-a como fundamento da acéao
educativa.

No plano pedagdgico, a analise do estagio supervisionado exige a incorporacdo da discussdo sobre
os saberes docentes e a identidade profissional. Tardif (2002) contribui para esse debate ao conceber 0s
saberes docentes como plurais, heterogéneos e resultantes da articulagdo entre saberes académicos,
curriculares, disciplinares e da experiéncia. Essa concepcao desloca a formacéo docente de uma légica de
transmissdo de conhecimentos para uma perspectiva que reconhece o professor como produtor de saberes
no exercicio da pratica.

No contexto do estagio supervisionado, tal abordagem implica reconhecer a escola como espaco
formativo e os professores da educacdo basica como coformadores, superando a hierarquizacao tradicional
entre universidade e escola.

A identidade profissional docente, por sua vez, constitui-se no entrecruzamento entre trajetoria

formativa, condic¢des de trabalho e experiéncias vividas no cotidiano escolar. Névoa (1992) destaca que a
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formacgéo nao se constréi por acumulacdo de competéncias, mas por um processo continuo de reflexao
critica sobre as praticas e de reconstrucdo da identidade profissional. Essa compreensdo tensiona as politicas
contemporaneas de formacdo docente orientadas pela I6gica das competéncias, reforcadas pelas Diretrizes
Curriculares mais recentes, que tendem a reduzir o estagio a um espaco de desempenho técnico e verificacdo
de habilidades. Nessa logica, esvazia-se sua dimensdo formativa critica, subordinando-o as exigéncias de
padronizacéo e controle.

Para fins de evidéncia, a relacdo que se estabelece entre categorias, autores e as implicagbes do

estagio curricular supervisionado, foi elaborado o quadro 1.

Quadro 1 - Sintese: Categorias, Autores e Implicacfes para o Estagio

Categoria Autor(es) Implicagdes para o Estagio
O estégio é pratica historicamente
Historicidade Saviani (2009) construida, marcada por descontinuidades e pre
carizacao.
Contradicio Saviani (2009); Revela a distancia entre o estagio prescrito e
Franca (2012) o0 efetivamente realizado.
Pimenta (2002); O estagio articula teoria e pratica por
Mediagao Pimenta e Lima meio da supervisao reflexiva
(2004) '
Praxis Saviani (2009); O estagio pode assumir carater
Pimenta (2002) reprodutivo ou emancipatério.
, .Racional_idade. Libaneo (2012): Define o estégio_como treinamento
técnica x Racionalidade , Técnico; ou,
o Novoa (1992) .
critica como espaco de reflexdo critica.
Saberes docentes Tardif (2002) O estagio in(tjegra sab_eires_ académicos e
a experiéncia.
Identidade profissional No6voa (1992) O estagio contribui para

a constituicdo da identidade docente.
Fonte: elaborac&o propria

Dessa forma, o referencial tedrico adotado permite compreender o estagio curricular supervisionado
como um campo de disputa entre diferentes projetos formativos. De um lado, um projeto orientado pela
racionalidade técnica, que reduz o estagio a instrumento de adaptacdo do futuro professor as condicGes
existentes; de outro, um projeto critico, que o compreende como espaco de mediacao, reflexdo e construcéo
da préxis docente. A efetivacdo desse segundo projeto depende de condigcbes objetivas e subjetivas, tais
como a articulagdo curricular, a supervisdo qualificada e o reconhecimento da escola como espago legitimo
de formagéo.

Assim, ao mobilizar as categorias de historicidade, contradicdo, mediacdo e praxis, este referencial
tedrico sustenta a andlise do estdgio supervisionado como componente central da formacdo docente,
evidenciando que sua potencialidade emancipatoria ndo estd garantida a priori, mas € construida na

materialidade das praticas formativas e nas escolhas politicas e pedagdgicas que as orientam.
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Nessa perspectiva, 0 presente estudo insere-se no campo das pesquisas de natureza qualitativa,
assumindo carater tedrico-analitico e fundamentando-se na revisdo bibliografica como procedimento
metodoldgico central. Essa escolha decorre da necessidade de compreender o estdgio curricular
supervisionado a partir de sua constituicao histdrica, politica e pedagdgica, o que exige o exame critico de
producdes teoricas consolidadas no campo da formacéo de professores.

A revisdo bibliogréafica é compreendida, neste trabalho, como um processo sistematico de leitura,
andlise e interpretacdo de obras relevantes, capazes de oferecer subsidios tedricos para a compreensdo do
objeto investigado.

Conforme assinala Gil (2008), esse procedimento permite a construcdo de um quadro analitico
consistente, possibilitando a articulacdo entre diferentes contribuicdes tedricas e a identificacdo de
regularidades, rupturas e contradi¢Oes presentes no debate académico.

Do ponto de vista epistemoldgico, a pesquisa orienta-se pelo materialismo histérico-dialético,
perspectiva que possibilita apreender o estagio curricular supervisionado como uma pratica social
historicamente constituida, inserida em uma totalidade marcada por relagdes de poder, determinagdes
institucionais e disputas em torno de distintos projetos formativos. Tal orientacdo implica recusar
abordagens fragmentadas ou naturalizadas do estagio, situando-o no interior das condicGes historicas e
sociais que conformam a formacéo docente no contexto brasileiro.

Nesse sentido, a analise mobiliza categorias fundamentais do método dialético, tais como totalidade,
historicidade, contradicdo, mediacdo e praxis, que orientam a leitura dos textos selecionados e sustentam a
interpretacdo critica do objeto. Essas categorias permitem compreender o0 estdgio ndo apenas como
componente curricular formal, mas como espa¢o no qual se expressam tensdes entre teoria e pratica,
universidade e escola, bem como entre racionalidades técnicas e perspectivas criticas de formacao docente.

O corpus tedrico da pesquisa é constituido por obras de autores reconhecidos no campo da formacao
de professores e do estagio supervisionado, dentre os quais se destacam Pimenta (2002), Pimenta e Lima
(2004), Saviani (2009), , Libaneo (2012), Novoa (1992), Tardif (2002) e Schon (2000), além do estudo
sobre o0 estagio supervisionado produzido por Franca (2012). A selecdo dessas obras justifica-se pela
relevancia de suas contribui¢cGes para a compreensdo critica da docéncia, da relagdo teoria-pratica e da
constituicdo da praxis pedagdgica.

Dessa forma, a metodologia adotada busca assegurar coeréncia entre 0s pressupostos teoricos, o
objeto de estudo e o0s procedimentos analiticos, buscando uma abordagem critica e fundamentada do estagio
curricular supervisionado, em consonancia com o objetivo proposto para esse trabalho e com a perspectiva

historico-dialética que o orienta.
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3 ASPECTOS HISTORICOS, POLITICOS E PEDAGOGICOS DO ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO NOS CURSOS DE LICENCIATURA

A analise do estagio curricular supervisionado exige uma abordagem que articule, de modo
indissociavel, suas dimensdes historicas, politicas e pedagodgicas, uma vez que sua configuracao atual
resulta de processos sociais, institucionais e epistemologicos construidos ao longo do tempo. Longe de se
constituir como dispositivo neutro ou meramente técnico do curriculo, o estagio expressa concepgdes de
formagao docente, projetos educacionais e disputas em torno do papel da escola, da instituigdo formadora
e do professor na sociedade. Assim, compreendé-lo implica situa-lo no interior das transformagoes
histéricas da formacao de professores, das politicas educacionais que o regulamentam e das concepgoes

pedagogicas que orientam sua organizacao e desenvolvimento.

Nesse sentido, os diferentes modos de conceber e realizar o estagio curricular supervisionado nao
sdo aleatdrios, mas correspondem a racionalidades formativas e a determinadas compreensoes da relagao
entre teoria e pratica, conhecimento e a¢do, formacao e trabalho docente. Ao longo da historia da educacgao
brasileira, o estagio oscilou entre perspectivas que o reduziram a imitagdo de modelos ou a
instrumentalizag@o técnica da pratica, e propostas que o afirmam como espago de praxis, investigagcdo e
producdo de conhecimento. Examinar seus aspectos historicos, politicos e pedagdgicos permite, portanto,
compreender ndo apenas sua trajetoria institucional, mas também os limites e as potencialidades do estagio

como eixo estruturante da formagao critica e profissional do professor.

3.1 ASPECTOS HISTORICOS DO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO: FORMACAO
DOCENTE, PRATICA DE ENSINO E INSTITUCIONALIZACAO DO ESTAGIO NO CONTEXTO
BRASILEIRO

No contexto brasileiro, a problemética da formacao de professores passa a ser formulada de modo
mais sistematico apds a Independéncia, quando a organizagao da instrucdo popular ingressa definitivamente
na agenda politica do Estado imperial. A partir desse marco, e em estreita articulagdo com as transformagdes
sociais, econdmicas e institucionais que atravessam os séculos XIX e XX, a formag¢ao docente desenvolve-
se de maneira irregular, marcada por descontinuidades, superposi¢des € pela auséncia de um padrao
formativo consistente, ainda que sem rupturas estruturais profundas (Saviani, 2009). E nesse cenario
historico que se inscreve a constitui¢do do estadgio curricular supervisionado, cuja configuracao reflete, de
modo particular, as tensdes recorrentes entre contetidos académicos, fundamentos pedagdgicos e praticas
de ensino.

A compreensao histérica do estdgio supervisionado encontra-se, portanto, indissociavelmente

vinculada a trajetoria da formacdo de professores no Brasil. Desde suas origens, a dimensdo pratica da
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formagdo docente apresentou-se de forma instavel e subordinada, ora diluida em disciplinas pedagogicas
marginais, ora concebida como simples aprendizagem empirica do oficio. Nas Escolas Normais, a pratica
de ensino ndo se afirmava como eixo estruturante do curriculo, permanecendo frequentemente subordinada
ao dominio dos conteudos culturais-cognitivos. Como observa Saviani (2009), tal modelo priorizava o saber
a ser transmitido, relegando o preparo didatico-pedagogico a um plano secundario, o que contribuiu para
consolidar a pratica como experiéncia imediata, pouco mediada teoricamente.

A andlise historica proposta por Saviani (2009) evidencia que, ao longo do processo de
institucionalizagdo da formacgdo docente, sucedem-se diferentes tentativas de organizagdo curricular, ora
enfatizando o dominio dos conteudos escolares, ora incorporando com maior visibilidade a dimensao
pedagogica. Contudo, um trago persistente atravessa esses diferentes periodos: a dificuldade de articular,
de maneira organica, fundamentos tedricos, conhecimentos pedagodgicos e praticas de ensino. Essa
fragilidade estrutural projeta-se diretamente sobre a constitui¢@o histdrica do estagio, que se desenvolve de
forma tardia, fragmentada e frequentemente esvaziada de densidade formativa.

No periodo inicial da formacao docente, particularmente apos a Lei das Escolas de Primeiras Letras
de 1827, ainda ndo se pode falar propriamente em estagio. O que se observa ¢ uma concep¢ao incipiente de
aprendizagem da docéncia, baseada no dominio de métodos especificos, como o método mutuo, cuja
apropriacdo ficava a cargo dos proprios professores, sem mediacao sistematica de instituicdes formadoras
ou de experiéncias estruturadas de pratica pedagdgica (Saviani, 2009). A pratica, nesse momento,
configura-se como aprendizado empirico do fazer docente, desvinculado de reflexdo pedagogica
sistematica.

Com a criacdo das Escolas Normais, ao longo do século XIX, delineia-se um primeiro esfor¢o de
institucionalizagdo da formacao pratica. Contudo, essa pratica ndo se configura ainda como estagio
supervisionado em sentido estrito, ela ocorre de modo difuso, subordinada a curriculos fortemente
conteudistas e baseada na reprodugao dos modelos das escolas de primeiras letras. A centralidade concedida
ao dominio dos conteudos escolares restringe o espaco da reflexdo pedagogica, impedindo que a pratica se
afirme como eixo articulador do processo formativo (Saviani, 2009).

A instabilidade institucional das Escolas Normais, — marcadas por sucessivos periodos de
fechamento e reabertura — comprometeu ainda mais a consolidagdo de dispositivos sistemdticos de
formacao pratica. Durante grande parte do século XIX, a aprendizagem do magistério manteve-se como
experiéncia assistematica, realizada por observacdo ou atuacdo direta em sala de aula, sem
acompanhamento pedagogico consistente, o que reforcou a fragilidade histérica da dimensdo pratica na
formacao docente.

A reforma paulista de 1890 introduz um avango significativo ao instituir a escola-modelo anexa a

Escola Normal, conferindo maior organicidade a pratica de ensino. Nesse contexto, a pratica passa a ocupar
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lugar mais definido no processo formativo, aproximando-se da no¢do de estadgio, ao se constituir como
espaco de exercicios supervisionados. A inovagao reside no reconhecimento institucional de que a formagao
docente exige condic¢des especificas para a aprendizagem do ensinar, superando parcialmente a loégica do
mero dominio dos contetidos (Saviani, 2009).

Entretanto, esse modelo ndo se generaliza de maneira homogénea no territério nacional, nem
consegue romper de forma efetiva com a tradicdo conteudista. Em muitos contextos, a pratica de ensino
permanece subordinada ao curriculo teoérico, assumindo carater instrumental e preparatdrio, sem se
constituir como espaco critico de analise da realidade escolar e do trabalho docente.

Um deslocamento conceitual mais expressivo ocorre com a criacao dos Institutos de Educagao, na
década de 1930. Inspirados no ideédrio da Escola Nova, esses institutos passam a conceber a pratica de
ensino como elemento estruturante da formacao, articulando-a a pesquisa educacional e aos fundamentos
cientificos da pedagogia. Nesse momento, a pratica deixa de ser entendida apenas como aplicacdo de
métodos, integrando-se a um projeto formativo mais amplo, no qual ensino, pesquisa e reflexdao pedagogica
se articulam (Saviani, 2009).

Todavia, com a elevacdo dos Institutos de Educac¢do ao nivel universitario e a generalizacdo do
modelo “3+17, a pratica de ensino perde progressivamente sua base experimental e investigativa. O estagio
passa a ser formalizado como componente curricular localizado, em geral concentrado no final do curso,
assumindo carater complementar, e, frequentemente, burocratico. Essa configuragdo reforca a dicotomia
entre teoria e pratica, esvaziando o potencial formativo do estagio e reduzindo-o a mero requisito curricular
(Saviani, 2009).

No ensino médio normal, a Lei Organica do Ensino Normal de 1946 buscou conferir maior
sistematicidade a formagdo pratica, sobretudo no segundo ciclo. Ainda assim, a pratica manteve-se
subordinada a logica disciplinar, sem se constituir plenamente como espago articulador do processo
formativo. A primazia dos contetdos culturais-cognitivos continuou a prevalecer, limitando o alcance
pedagdgico do estagio.

A institucionalizacdo do estagio supervisionado como componente curricular minimo ocorre,
formalmente, com o Parecer CFE n° 292/1962. Contudo, como analisam Andrade e Resende (2010) e
Martins e Curi (2019), essa normatizacdo consolida uma concepg¢do de pratica associada a aplicagdo da
teoria, refor¢ando a logica do treinamento profissional. O estdgio passa a ser concebido como momento
terminal da formacdo, destinado a verificar, na escola, aquilo que foi aprendido na universidade,
aprofundando a cisdo entre teoria e pratica.

Essa concepcdo intensifica-se com as reformas educacionais de carater tecnicista das décadas de
1960 e 1970, quando se consolida a nog¢ao de pratica como instrumentalizagdo técnica. Como demonstram

Saviani (2009) e Andrade e Resende (2010), o estagio passa a ser orientado pelo desenvolvimento de
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habilidades operacionais, alinhado a racionalidade técnico-instrumental, que reduz o professor a condicao
de executor de procedimentos previamente definidos. Tal heranga histdrica explica, em grande medida, a
persisténcia da dicotomia teoria—pratica, amplamente criticada por Pimenta (1995).

Com a Lei n° 5.692/1971, o estagio sofre novo deslocamento ao ser inserido no ambito da
Habilitagdo Especifica de Magistério, em nivel de segundo grau. Nessa configuracdo, assume carater
marcadamente profissionalizante e tecnicista, voltado ao treinamento para o exercicio imediato da docéncia,
0 que contribui para a precarizagdo da formacao e para o esvaziamento de sua dimensao reflexiva (Saviani,
2009).

E nesse contexto que Pimenta e Lima (2006) formulam a critica & pratica, como imitacio de
modelos, ao evidenciar que o estagio foi historicamente reduzido a observacao e reproducao de praticas
escolares naturalizadas como positivas. Tal concepcao sustenta a crenga de que a docéncia se aprende
exclusivamente pela vivéncia empirica, desconsiderando os condicionantes historicos, sociais e politicos
do trabalho docente.

Com a LDB n° 9.394/1996 e as diretrizes que a sucedem, o estagio passa a ser afirmado, no plano
discursivo, como componente central da formagao docente. Contudo, ao ser incorporado em um contexto
de expansdo acelerada da educacdo superior e de politicas de formagdo aligeirada, tende a assumir, na
pratica, formatos padronizados e fragilizados, frequentemente dissociados das condigdes concretas das
escolas e dos projetos pedagogicos institucionais (Saviani, 2009).

Dessa forma, a analise historica do estagio curricular supervisionado evidencia que, embora sua
importancia tenha sido reiteradamente afirmada ao longo do tempo, sua configuragdo concreta permanece
atravessada por ambiguidades e contradi¢des. De aprendizagem empirica do oficio docente a componente
curricular obrigatdrio, o estdgio percorre um percurso historico no qual sua potencialidade formativa oscila
entre a reprodugdo das praticas existentes e a possibilidade de se constituir como espaco critico de mediacao
entre teoria e pratica, sem que esse segundo sentido tenha se afirmado hegemonicamente no contexto
brasileiro.

Nesse percurso, a Resolucao CNE/CP n°® 2/2019, que redefiniu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formagao inicial de professores e instituiu uma Base Nacional Comum para a Formacao Inicial, no
que se refere ao estagio curricular supervisionado, reafirmou sua obrigatoriedade e carga horaria minima,
mas o situa predominantemente como momento de aplicag¢do e consolida¢do de competéncias previamente
definidas. Nessa perspectiva, o estagio passa a ser concebido prioritariamente como espaco de verificagao
do desempenho profissional esperado do licenciando, orientado por padrdes nacionais de competéncias,
imprimindo uma ldégica de controle e padronizacdo dos percursos formativos numa abordagem

pragmatico-instrumental da pratica.
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Na medida em que subordina o estagio a logica da operacionalizacao de competéncias e resultados,
reduzindo seu potencial enquanto espaco de reflexdo critica, investigagdo pedagogica e problematizagdo
das condigdes concretas do trabalho docente, a normativa reconhece a necessidade de articulacdo entre
teoria e pratica, entretanto, essa articulacdo apresenta-se de forma funcional e prescritiva, mantendo o
estagio como atividade majoritariamente terminal, pouco integrada ao desenvolvimento organico do
curriculo e a construcdo progressiva da identidade profissional docente.

Desse modo, a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 acaba por atualizar, sob novas nomenclaturas, a
tendéncia historica de esvaziamento formativo do estagio, ao recoloca-lo no lugar de treinamento
supervisionado, alinhado a uma racionalidade técnico-avaliativa, amplamente criticada no campo da
formacgao de professores.

Por outro lado, a Resolu¢do CNE/CP n° 4/2024 representa um marco normativo relevante ao
enfrentar, de forma explicita, fragilidades estruturais que historicamente atravessaram o estagio curricular
supervisionado na formagdo docente brasileira. Diferentemente de concepgdes anteriores que o situavam
como momento terminal, complementar ou meramente burocratico, a resolugdo reafirma o estdgio como
eixo estruturante do curriculo, articulado desde o inicio do curso, concebido como espago privilegiado de
socializagdo profissional, de mediacao qualificada entre teoria, pratica, pesquisa e extensao ¢ de inser¢ao
progressiva do licenciando nas realidades concretas da Educagdo Basica.

Ao reconhecer as escolas como instituicdes formadoras, valorizar a atuacdo dos professores
supervisores, indicar a necessidade de acompanhamento sistematico, registro reflexivo das experiéncias e
progressdo planejada das atividades, a normativa avanga no sentido de superar a logica tecnicista e a
dicotomia teoria—pratica que marcaram historicamente o estagio, produzindo um deslocamento conceitual
e politico ao reposicionar o estagio curricular supervisionado como componente formativo critico,

investigativo e ético-politico.

3.2 ASPECTOS POLITICOS DO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO: LEGISLACAO
EDUCACIONAL E DISPUTAS DE PROJETOS DE FORMACAO DOCENTE

A analise dos aspectos politicos do estagio curricular supervisionado exige sua compreensao para
além de uma dimensdo normativa ou estritamente técnico-pedagogica, situando-o no interior das politicas
publicas de formagao de professores e das disputas mais amplas em torno dos projetos de educacdo e de
sociedade. Nesse sentido, o estagio se configura como um dispositivo formativo atravessado por interesses,
racionalidades e concepgdes, que refletem a correlagdo de forgas presente no campo educacional e nao

como como um elemento neutro do curriculo dos cursos de licenciatura.
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O estagio curricular supervisionado constitui-se como espago privilegiado de materializacao das
disputas politicas no campo da formacao docente, na medida em que sua organizacdo, regulamentacao e
desenvolvimento ndo se dao de forma neutra, mas estdo diretamente vinculados a projetos educacionais em
disputa.

Conforme discutem Andrade e Resende (2010), o estagio integra o conjunto das politicas de
formagdo inicial e, portanto, expressa concepcdes especificas de docéncia, de curriculo e de
profissionalizacdo do professor, sendo influenciado por reformas educacionais que tendem ora a reforgar
uma racionalidade técnica, ora a afirmar perspectivas criticas de formagao.

Nessa mesma dire¢ao, Martins e Curi (2019) evidenciam que o estagio supervisionado se configura
como um campo tensionado por diferentes logicas formativas, nas quais se confrontam modelos orientados
pela instrumentalizagdo da pratica e propostas que o compreendem como espago de investigagao, reflexao
e produgao de conhecimento.

Assim, cada marco legal que regulamenta o estdgio ndo apenas organiza sua carga horaria ou suas
modalidades, mas institui determinadas formas de compreender a relagdo entre teoria e pratica, o papel da
escola na formagdo e o lugar do professor como intelectual ou como técnico. Desse modo, a legislagdo
educacional pode ser compreendida como campo de inscricao desses conflitos, no qual se definem, ainda
que de forma provisoria e contraditéria, os sentidos atribuidos a formagao inicial e ao papel social do
professor, evidenciando que o estadgio curricular supervisionado ¢, simultaneamente, um dispositivo
formativo e um espaco de disputa politico-epistemoldgica no interior da educagdo superior.

Desse modo, a andlise historica da legislagcdo evidencia um movimento paradoxal. Por um lado,
observa-se o reconhecimento progressivo da centralidade da pratica e do estagio na formacdo docente,
especialmente a partir da LDB n°® 9.394/1996 e dos Pareceres CNE/CP n° 09/2001 e n° 28/2001. Por outro,
persiste uma estrutura curricular fragmentada, marcada pela separacdo entre horas de pratica, horas de
estagio e contetidos académicos, o que contribui para o esvaziamento pedagdgico do estagio,
transformando-o, muitas vezes, em exigéncia burocratica (Pimenta; Lima, 2004).

Do ponto de vista politico, essa fragmentacao ndo ¢ neutra. Ela se articula a projetos de formagao
docente alinhados a l6gica da eficiéncia, das competéncias e da adaptacao do professor as demandas do
sistema educacional contemporaneo. Pimenta e Lima (2018) alertam que a divisdo entre pratica, estigio e
conteudos cientificos mantém vivo o modelo da racionalidade técnica, no qual o professor € preparado para
aplicar prescrigdes curriculares, e ndo para compreendé-las criticamente. Nesse modelo, o estagio tende a
ser reduzido a espago de treinamento e verificagdo de desempenhos, o que reforca uma concepgao
instrumental da docéncia.

Partindo-se de uma perspectiva historico-dialética, o estdgio supervisionado deve ser entendido

como pratica social que se constitui na tensdo entre o que ¢ prescrito legalmente e o que se realiza
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concretamente nas institui¢des formadoras e nas escolas de educagdo basica. Conforme argumenta Franca
(2012), a relacdo entre o “legal” e o “real” ndo ¢ linear, mas marcada por contradigdes, uma vez que as
politicas educacionais sdo mediadas por condi¢cdes materiais, institucionais e subjetivas, que condicionam
sua implementacao.

Assim, a legislagao, embora estabeleca diretrizes gerais, nao determina automaticamente as praticas
formativas, que sdo produzidas em contextos especificos, atravessados por interesses institucionais,
condi¢des de trabalho docente e concepgdes pedagogicas diversas.

No contexto das reformas educacionais contemporaneas, especialmente a partir da década de 1990,
intensifica-se a influéncia de uma racionalidade neoliberal na formulagdo das politicas de formacao
docente. Essa racionalidade, orientada por principios de eficiéncia, produtividade e padronizagdo, impacta
profundamente a organizagdo curricular das licenciaturas e redefine o papel do estadgio supervisionado.

Nesse cenario, ganha centralidade a no¢ao de formagao por competéncias, que passa a orientar tanto
as Diretrizes Curriculares Nacionais quanto os processos de avaliacdo da educacao superior. Tal perspectiva
desloca o sentido da formagao docente de uma dimensao critica e reflexiva para uma logica instrumental,
voltada ao desenvolvimento de habilidades operacionais e mensuraveis. Libaneo (2012) problematiza esse
movimento ao afirmar que a formagdo orientada exclusivamente por competéncias tende a esvaziar o
sentido critico da pratica pedagdgica, reduzindo-a a uma dimensao técnica e adaptativa.

Essa critica torna-se particularmente relevante quando se analisa o estagio supervisionado, pois, sob
a logica das competéncias, ele tende a ser concebido como espago de treinamento e comprovagao de
desempenho, em detrimento de sua fungdo como espacgo de andlise, reflexdo e construgdo da praxis docente.
A incorporagdo dessa racionalidade pode ser observada de maneira explicita na Base Nacional Comum para
a Formagdo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacdo), instituida pela Resolucao
CNE/CP n° 2/2019, que alinha a formagdo docente a BNCC e define um conjunto de competéncias
profissionais a serem desenvolvidas ao longo do curso.

Embora essa orientagcdo busque garantir maior articulacdo entre formagdo e pratica, ela também
suscita criticas, especialmente no que se refere a redugcdo da complexidade da formacao docente a um
conjunto de habilidades padronizadas. Como observa Névoa (1992), a formagdo ndo se constréi por
acumulacdo de competéncias, mas por um trabalho continuo de reflexdo critica sobre as praticas e de
reconstru¢do permanente da identidade profissional. Nesse sentido, a centralidade atribuida as
competéncias tende a deslocar o foco do estdgio de um espaco de reflexdo critica para um espago de
desempenho técnico.

As diretrizes mais recentes para a formagdo de professores, expressas na Resolucio CNE/CP n°
4/2024, reafirmam a centralidade de referenciais nacionais para a organizac¢ao dos cursos de licenciatura,

ao instituirem uma base comum orientada pela articulacdo entre teoria e pratica, tendo a praxis como
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principio estruturante da formacdo docente . Ao estabelecer fundamentos como a solida formagao
epistemologica, técnica e ético-politica, bem como a compreensdo das desigualdades educacionais e o
compromisso com seu enfrentamento, a norma sinaliza uma tentativa de superacao de modelos estritamente
tecnicistas, deslocando a formacgao para uma perspectiva mais integrada e critica, ainda que inserida em um
quadro regulatério nacional fortemente estruturado.

Do ponto de vista da organizacao curricular, a diretriz explicita um modelo formativo estruturado
em nucleos interdependentes, formagdo geral, conteudos especificos, extensdo e estagio supervisionado,
evidenciando um esfor¢o de integragao entre diferentes dimensdes da formagao docente . Nesse arranjo, o
estagio curricular supervisionado ocupa lugar estratégico como espago de socializagdo profissional e de
articulagdo entre conhecimento académico e realidade escolar, sendo definido como componente que deve
se desenvolver ao longo de todo o curso, desde o primeiro semestre, em estreita relagdo com as instituigoes
de educacdo basica. Essa concepgdo refor¢a a compreensdo do estagio como dimensdo constitutiva da
formacgao, afastando-o de uma visdo pontual ou meramente terminal.

Ao mesmo tempo, a resolugdo enfatiza a centralidade da escola de educacao basica como espago
formativo indispensavel, reafirmando o principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao .
Tal orientacdo dialoga com perspectivas criticas da formacdo docente ao reconhecer que a
profissionalizacao do professor se constroi na relagdo com a pratica concreta € com os contextos reais de
atuagdo. Nesse sentido, ao prever que o estdgio deve envolver vivéncia direta nas institui¢cdes escolares,
com acompanhamento do professor regente e supervisao da instituicdo formadora, a norma busca garantir
condi¢des para uma formacao ancorada na realidade educacional e orientada pela reflexdo critica sobre a
préatica.

Entretanto, essa mesma diretriz, ao instituir pardmetros nacionais detalhados para a organizagdo
curricular, incluindo carga horaria minima, distribuigdo por ntcleos e defini¢cao de competéncias do egresso,
insere-se em um movimento mais amplo de regulacdo da formacdo docente, caracterizado pela defini¢ao
de padrées comuns e pela busca de maior controle sobre os processos formativos . A exigéncia de
desenvolvimento de competéncias especificas, a valorizacdo do uso de evidéncias cientificas e a
incorporagdo de tecnologias digitais na formagao docente indicam a presenga de uma racionalidade que
articula formagdo, desempenho e resultados, o que pode ser interpretado como expressdo de politicas
educacionais orientadas por principios de regulagdo e avaliacao.

Nesse contexto, do ponto de vista politico, a resolucdo pode ser compreendida como parte de um
processo de reconfiguracao do papel do Estado na educacao, no qual se busca equilibrar a ampliacao do
acesso a formacao superior com a intensificagao de mecanismos de regulagdo, padronizacao e controle. Tal

movimento ndo se apresenta de forma univoca, mas tensiona a formagdo docente entre, de um lado, a
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valorizacdo da préxis, da reflexdo e da inser¢do na realidade escolar e, de outro, a definigdo de parametros
normativos que orientam e, em certa medida, delimitam os percursos formativos.

E nesse cenario que o estagio curricular supervisionado se configura como espago particularmente
sensivel a essas tensoes. Se, por um lado, a diretriz reforca seu carater formativo, investigativo e articulador
da pratica, ao exigir sua realiza¢ao ao longo de todo o curso e sua vinculacao a realidade escolar, por outro,
sua inser¢ao em uma estrutura curricular altamente normatizada pode induzir praticas de acompanhamento
e avaliagdo voltadas ao cumprimento de requisitos formais. Nesse sentido, ha o risco de que, em
determinados contextos institucionais, o estagio seja apropriado como instrumento de verificacdo do
cumprimento de prescrigdes curriculares, o que pode esvaziar sua dimensao critica e transformadora.

Assim, a analise da Resolugao CNE/CP n° 4/2024 evidencia que a formacao docente, e em particular
o0 estagio supervisionado, permanece como campo de disputas, no qual se articulam diferentes concepgdes
de educacdo, de docéncia e de universidade. Longe de representar uma orientacdo univoca, a diretriz
incorpora elementos que tanto potencializam uma formagao critica e contextualizada quanto reforgam
mecanismos de regulacdo e padronizagdo, cabendo as instituigdes formadoras e aos sujeitos envolvidos no
processo educativo a tarefa de disputar os sentidos de sua implementagdo no cotidiano dos cursos de
licenciatura. Além das determina¢des macroestruturais das politicas educacionais, o estagio supervisionado
também revela relagdes de poder no interior das institui¢des formadoras e das escolas de educagao basica.
Uma de suas expressdes mais evidentes ¢ a hierarquizagao entre saberes académicos e saberes da pratica.
Tardif (2002) chama atencdo para o fato de que os saberes da experiéncia docente sdo frequentemente
desvalorizados em relacdo aos saberes cientificos produzidos na universidade. Essa hierarquizacdo se
materializa no estdgio quando a escola ¢ tratada como espaco de aplicagdo, enquanto a universidade se
posiciona como produtora do conhecimento legitimo.

Tal 16gica compromete a construcao de processos formativos colaborativos, nos quais os professores
da educacdo bésica sejam reconhecidos como coformadores. Diante disso, Pimenta e Lima (2006; 2018)
defendem a concepg¢do de estdgio como campo de conhecimento, atribuindo-lhe um carater politico
explicito. Ao afirmar o estagio como espaco de produgdo de conhecimento sobre a docéncia, essa
perspectiva confronta modelos formativos que naturalizam as desigualdades educacionais e silenciam as
condigdes concretas de trabalho docente.

Assim, o estagio passa a ser compreendido como espaco de leitura critica das politicas educacionais,
da organizacao escolar, das relagdes de poder e das contradigdes que atravessam o cotidiano das institui¢cdes
educativas. Nessa perspectiva, ele se configura como campo de disputa entre projetos formativos distintos:
de um lado, um projeto orientado pela racionalidade técnica, que busca adaptar o futuro professor as
exigéncias do sistema educacional; de outro, um projeto critico, que compreende o professor como sujeito

capaz de analisar, problematizar e transformar a realidade.
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Essa disputa ndo se resolve no plano normativo, mas no cotidiano das praticas formativas, nas
escolhas pedagogicas e nas condi¢des concretas de realizacao do estagio. Em sua dimensao reprodutiva, o
estagio contribui para a manutencao das praticas existentes; em sua dimensdao emancipatdria, ele se afirma
como espago de reflexdo critica, possibilitando a constru¢do de uma pratica docente comprometida com a
transformagao social. Pensar o estdgio supervisionado, portanto, implica necessariamente pensar o projeto
de formagao docente que se deseja construir, situando-o como campo estratégico de intervengao politica na

formagao de professores.

3.3 ASPECTOS PEDAGOGICOS DO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO: PRAXIS,
INVESTIGACAO E FORMACAO CRITICA

A analise dos aspectos pedagogicos do estagio curricular supervisionado exige compreendé-lo como
espaco privilegiado de constituicdo da praxis docente, € ndo como momento terminal de aplicacdo de
conhecimentos previamente adquiridos. Trata-se de concebé-lo como instancia formativa complexa, na qual
se articulam, de modo dialético, teoria e pratica, conhecimento e agdo, reflexdo e intervencdo. Essa
compreensdo implica superar definitivamente as concepg¢des tradicionais que reduzem o estidgio a um
componente instrumental da formagao, deslocando-o para o centro do processo formativo como espago de
producdo de conhecimento pedagogico e de construc¢do da identidade profissional docente.

Historicamente, conforme analisam Pimenta e Lima (2006), o estagio tem sido marcado por
concepgoes pedagdgicas limitadoras, entre as quais se destacam a pratica como imitagdo de modelos € a
pratica como instrumentalizagdo técnica. Na primeira, o estagiario ¢ conduzido a observar e reproduzir
préaticas escolares ja instituidas, consideradas positivas em si mesmas, sem problematizar seus fundamentos
tedricos, sociais e historicos. Na segunda, o estagio ¢ reduzido ao dominio de métodos, técnicas e
procedimentos de ensino, refor¢ando a dicotomia entre a teoria e a pratica, empobrecendo a compreensao
do trabalho docente ao equipara-lo a um fazer operacional. Ambas as concepgdes sustentam uma formagao
acritica e adaptativa, voltada mais a reproducdo das praticas vigentes do que a sua compreensdo e
transformacgao.

Em contraposicdo a essas perspectivas, a nocdo de praxis assume centralidade nos debates
contemporaneos sobre a formacao docente. No campo da pedagogia critica, a praxis ndo se confunde com
a pratica empirica, mas refere-se a acdo consciente, intencional e transformadora, mediada por fundamentos
tedricos e situada histérica e socialmente. E nesse marco que Selma Garrido Pimenta propde uma
redefini¢do substantiva do estagio curricular supervisionado, ao afirmar que o estdgio “ndo ¢ atividade
pratica, mas atividade teorica, instrumentalizadora da praxis docente, entendida como atividade de

transformagdo da realidade” (Pimenta, 2002, p. 45).
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Essa formulagdo representa um deslocamento epistemoldgico decisivo, pois retira o estagio do
campo da mera execucao e o reinscreve no campo da reflexdo critica. O estagio deixa de ser compreendido
como espaco de aplicacdo da teoria e passa a ser concebido como atividade tedrica de conhecimento da
realidade, na qual a pratica se torna objeto de analise, interpretacdo e producdo de sentidos. Nessa
perspectiva, o movimento formativo nao se da da teoria para a pratica, nem da pratica isolada para a teoria,
mas na articulacdo dialética entre ambas, configurando a praxis docente como eixo estruturante da
formagao.

Ao discutir o problema da dissociacdao entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura, Pimenta
(1995) problematiza o discurso recorrente de que “na pratica, a teoria ¢ outra”, evidenciando que tal
formulagdo revela fragilidades da formagdo inicial, que ora absolutiza a teoria de maneira abstrata, ora
valoriza a pratica de forma empirista. O estagio, quando concebido como espaco de praxis, constitui-se
precisamente como mediacao critica entre essas duas dimensdes, permitindo ao futuro professor
compreender a realidade escolar, identificar contradigdes e construir possibilidades de intervengao
pedagégica fundamentada.

Essa compreensao encontra ressonancia, ainda que a partir de outra perspectiva epistemoldgica, na
obra de Donald Schén (2000), especialmente na nog¢ao de profissional reflexivo e de reflexdo-na-agdo. Ao
criticar a racionalidade técnica, Schon destaca que a competéncia profissional envolve a capacidade de
refletir no proprio curso da agdo, atribuindo valor formativo a experiéncia. No contexto do estagio
supervisionado, essa contribuicdo permite reconhecer que o licenciando aprende ndo apenas pela
observagdo ou aplicagdo de métodos, mas pela interpretacdo critica das situagdes vividas no cotidiano
escolar.

Todavia, a incorporacdo das contribuigdes de Schon requer mediagdo critica. Ao enfatizar a
dimensao individual da reflexdo, sua abordagem tende a minimizar os condicionantes sociais, historicos e
institucionais que atravessam a pratica docente. E nesse ponto que o didlogo com autores, como Pimenta e
Tardif, mostra-se decisivo, pois amplia o entendimento da reflexdo docente para além do plano individual,
incorporando suas dimensoes coletivas, sociais e politicas.

Nesse sentido, Maurice Tardif (2002) contribui de modo significativo ao compreender os saberes
docentes como construgdes sociais, historicamente situadas e resultantes da articulagdao entre saberes da
formacao profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes da experiéncia. Para o autor, os
saberes da experiéncia constituem o nicleo da competéncia profissional docente, pois sdo produzidos no
exercicio efetivo da profissdo e na interagdo com os contextos escolares concretos.

Essa abordagem ¢ particularmente relevante para a compreensdo pedagogica do estagio
supervisionado, & medida em que evidencia que a formagdo docente ndo se reduz a assimilacdo de

conhecimentos académicos, mas envolve a construcdo progressiva de saberes no confronto com a realidade
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escolar. O estagio configura-se, assim, como espago privilegiado de mobilizagdo e articulacdo desses
diferentes saberes, possibilitando ao futuro professor construir uma compreensdo situada e critica do
trabalho docente.

Entretanto, como adverte Pimenta (2002), a valorizagao dos saberes da experiéncia ndo pode ser
confundida com a negag¢ao do conhecimento tedrico. A pratica pela pratica, destituida de reflexdo e
mediagio tedrica, tende a reforgar concepgdes empiristas e adaptativas da docéncia. E precisamente nesse
ponto que o estidgio assume seu papel estratégico como espaco de articulag@o entre teoria e pratica, desde
que integrado de modo organico ao conjunto do curriculo e ao projeto pedagogico do curso.

A organizagao fragmentada da formacdo docente, ainda predominante em muitos cursos de
licenciatura, compromete esse potencial formativo. Quando o estagio ¢ isolado como componente final do
curso, desvinculado das disciplinas tedricas e dos processos formativos em curso, tende a assumir carater
burocratico, esvaziando-se de sua funcdo pedagodgica. Soma-se a isso a fragilidade dos processos de
supervisao, frequentemente reduzidos a acompanhamento formal, o que refor¢ga a dimensdo
individualizante da experiéncia do estagiario.

Pimenta e Lima (2004) enfatizam que a supervisdo do estagio deve constituir-se como espago de
reflexdo coletiva, no qual licenciandos, professores formadores e docentes da escola basica analisam
criticamente as praticas desenvolvidas, produzindo conhecimentos pedagdgicos compartilhados. Essa
perspectiva reposiciona o estdgio como espago de formacdo coletiva, rompendo com a logica
individualizante e tecnicista que historicamente marcou sua organizagao.

Outro aspecto pedagdgico fundamental refere-se a concepcdo do estidgio como atividade
investigativa. Nessa perspectiva, o estagidrio ¢ compreendido como sujeito da investigagdo, capaz de
formular problemas, analisar situacdes educativas e produzir conhecimento sobre a pratica docente. Como
afirma Pimenta (2002), conceber o estagio como espaco de investigacao significa transformar a pratica em
objeto de estudo sistematico, superando o improviso € o senso comum.

Essa concep¢do aproxima o estdgio da pesquisa educacional e contribui para a formacdo de
professores intelectuais criticos, capazes de interpretar a realidade escolar, construir alternativas
pedagogicas e intervir de forma fundamentada. Entretanto, sua efetivacdo depende de condicdes
institucionais e organizacionais que nem sempre se fazem presentes, como tempo para reflexdo, articulagdo
curricular e valoriza¢do da pesquisa na formagao inicial.

Dessa forma, a andlise pedagogica do estagio supervisionado evidencia que sua potencialidade
formativa estd condicionada a articulacao entre teoria e pratica, a valorizagao dos saberes da experiéncia, a
existéncia de processos de supervisao qualificados, a compreensao do estagio como atividade investigativa

€ a sua integracdo ao projeto pedagogico do curso. Na auséncia dessas condi¢des, o estagio tende a

Panorama Educacional: Estudos, Teorias e Praticas — ISBN: 978-65-83849-80-9



Zilka Sulamita Teixeira Maia | Wagner dos Santos

reproduzir praticas tradicionais e adaptativas; quando orientado por uma perspectiva critica, pode se
constituir como espaco privilegiado de formagao docente emancipatoria.

Assim, os aspectos pedagdgicos do estagio curricular supervisionado revelam ndo apenas sua
centralidade na formacao docente, mas também seu carater estratégico como campo no qual se disputam
concepgoes de educacao, de conhecimento e de sociedade. Trata-se, portanto, de um espago decisivo na
construcao de projetos formativos comprometidos com a transformagdo da pratica educativa e com a

qualidade social da educacao.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O artigo analisa o estagio curricular supervisionado nos cursos de licenciatura a partir de uma
perspectiva historica, politica e pedagdgica, compreendendo-o como componente formativo central na
constituicdo da identidade docente. Fundamentado no materialismo histérico-dialético, o estudo adota a
revisao bibliografica como procedimento metodologico, mobilizando autores do campo da formacéo de
professores e da pedagogia critica.

A anélise evidencia que o estagio, historicamente marcado por descontinuidades e por uma logica
instrumental, constitui-se como campo de disputa entre projetos formativos, podendo assumir carater
reprodutivo ou emancipatdrio. Conclui-se que a potencialidade formativa do estagio depende de sua
articulacdo organica com o curriculo, de processos de supervisdo qualificados e do reconhecimento da
escola publica como espaco legitimo de formacdo docente.

Do ponto de vista historico, constatou-se que o estagio acompanha o percurso irregular da formacéo
docente brasileira, marcado por reformas sucessivas e pela persisténcia de modelos fragmentados. Mesmo
quando a pratica de ensino passou a ocupar lugar mais definido nas Escolas Normais, nos Institutos de
Educacéo ou nos cursos superiores de formagao docente, sua configuragdo permaneceu, em grande medida,
subordinada a centralidade dos conteddos culturais-cognitivos, reforcando a dicotomia entre teoria e
pratica. Essa heranca histérica ajuda a explicar por que, ainda hoje, o estagio é frequentemente deslocado
para o final do curso e tratado como exigéncia formal.

No plano politico, o estudo demonstrou que o estagio supervisionado se encontra profundamente
condicionado pelas politicas de formac&o docente e pela racionalidade que as orienta. A crescente influéncia
de abordagens baseadas em competéncias, alinhadas a processos de padronizacgdo e controle, tende a reduzir
0 estagio a um espaco de treinamento e verificacdo de desempenho, esvaziando sua dimensdo reflexiva.
Nesse contexto, o estagio revela-se como campo de disputa entre projetos formativos: de um lado, uma
concepcao tecnicista e adaptativa; de outro, uma perspectiva critica que afirma o professor como sujeito

historico e intelectual.
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Sob o aspecto pedagdgico, a analise reforca que o estagio somente assume carater formativo pleno
quando compreendido como espaco de praxis, no qual se articulam teoria e pratica, reflexdo e acdo, saberes
académicos e saberes da experiéncia. Autores como Pimenta, Tardif e Novoa contribuem para afirmar o
estdgio como atividade investigativa, mediada por processos de supervisdo qualificados e ancorada na
valorizacdo da escola como espaco legitimo de formacdo. A fragilidade dessas mediacdes compromete
significativamente o potencial emancipatdrio do estagio.

Assim, conclui-se que a potencialidade formativa do estagio curricular supervisionado ndo esta
assegurada pela legislacdo ou pela ampliacdo de sua carga horaria, mas depende das concepgdes
pedagdgicas que o orientam, das condi¢Ges institucionais de sua realizacdo e do reconhecimento da
docéncia como eixo estruturante da formacéo de professores. Pensar o estagio supervisionado implica,
portanto, pensar o projeto de formacdo docente que se deseja construir, bem como o papel social atribuido
ao professor na sociedade contemporanea.

Diante disso, reafirma-se a necessidade de fortalecer o estagio como espaco de mediacgdo critica,
investigacdo da pratica e construcdo da identidade docente, superando abordagens fragmentadas e
instrumentalizadoras. Trata-se de um desafio que exige ndo apenas ajustes curriculares, mas um
compromisso politico e pedagdgico com a formacéo de professores capazes de compreender, problematizar

e transformar a realidade educacional em que atuam.
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