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RESUMO
A expansdo da inteligéncia artificial nos contextos educacionais tem reconfigurado significativamente os
modos de estudar, especialmente no ambiente doméstico, onde estudantes passam a interagir com sistemas
capazes de produzir respostas, organizar conteudos e orientar processos de aprendizagem. Este capitulo
analisa a inteligéncia artificial como forma de media¢do da aprendizagem, com foco nas implicagdes para
a autonomia e a autorregulagdo do estudo na educacao bésica. Fundamentado na teoria historico-cultural,
nos estudos sobre letramento digital e nas discussdes contemporaneas sobre inteligéncia artificial na
educagdo, o texto problematiza as potencialidades e os limites dessa mediagao algoritmica. Argumenta-se
que a IA pode ampliar repertorios, favorecer praticas investigativas e apoiar a organizagao do estudo, mas
também pode induzir dependéncia cognitiva, superficialidade informacional e fragilizacdo da autoria. A
analise evidencia a necessidade de deslocar o letramento digital instrumental para um letramento digital
critico, capaz de compreender os efeitos sociotécnicos e discursivos da automacdo. Conclui-se que a
formacao de estudantes na era da inteligéncia artificial exige praticas pedagogicas intencionais, éticas e

reflexivas, comprometidas com a autonomia intelectual e a formagdo humana.

Palavras-chave: Inteligéncia Artificial; Autonomia; Autorregulacao; Letramento digital; Educagdo bésica.
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ABSTRACT
The expansion of artificial intelligence in educational contexts has significantly reshaped the ways of
studying, particularly in the home environment, where students increasingly interact with systems capable
of generating responses, organizing content, and guiding learning processes. This chapter analyzes artificial
intelligence as a form of learning mediation, focusing on its implications for autonomy and self-regulation
of study in basic education. Grounded in historical-cultural theory, digital literacy studies, and
contemporary discussions on artificial intelligence in education, the text problematizes both the potential
and the limitations of this algorithmic mediation. It is argued that Al can expand students’ repertoires, foster
investigative practices, and support study organization, but it can also induce cognitive dependence,
informational superficiality, and the weakening of authorship. The analysis highlights the need to move
from an instrumental notion of digital literacy toward a critical digital literacy capable of understanding the
sociotechnical and discursive effects of automation. It concludes that educating students in the age of
artificial intelligence requires intentional, ethical, and reflective pedagogical practices, committed to

intellectual autonomy and human formation.

Keywords: Artificial Intelligence; Autonomy; Self-regulation; Digital literacy; Basic education.

1 INTRODUCAO

A aprendizagem contemporanea ndo se restringe mais aos espagos escolares formais, configurando-
se em ecologias hibridas nas quais o ambiente doméstico passa a desempenhar um papel cada vez mais
relevante na constru¢do do conhecimento. Nesse cendrio, observa-se a crescente presenga da inteligéncia
artificial no cotidiano dos estudantes, especialmente por meio de sistemas capazes de fornecer respostas
imediatas, sintetizar contetidos e orientar praticas de estudo.

Quando um estudante recorre a ferramentas de inteligéncia artificial para compreender um contetdo
ou resolver uma tarefa, ndo esta apenas acessando informagao, mas interagindo com uma forma especifica
de mediacdo que reorganiza seu modo de estudar. Sob essa perspectiva, a aprendizagem deixa de ser
compreendida apenas como resultado de interacdes humanas diretas e passa a envolver sistemas
sociotécnicos que participam ativamente da construgao de sentidos.

A luz da teoria histérico-cultural, a aprendizagem constitui-se por meio de mediagdes simbolicas e
sociais que estruturam o desenvolvimento cognitivo (Vygotsky, 1998). Considerando esse referencial,
entende-se que a inteligéncia artificial pode ser compreendida como uma nova forma de mediagdao — de
natureza algoritmica e sociotécnica — que ndo se limita ao suporte instrumental, mas interfere diretamente

na linguagem, na organizac¢ao do pensamento e na produgdo do conhecimento.
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Nessa direcao, Junqueira et al. (2026) argumentam que a inteligéncia artificial reconfigura praticas
de linguagem, autoria e tomada de decisdo pedagogica, ndo podendo ser reduzida ao dominio técnico de
ferramentas. Tal argumento permite deslocar a discussao do plano operacional para uma analise mais ampla,
que envolve dimensdes epistemoldgicas, discursivas e formativas.

Diante desse cenario, coloca-se uma questao central: em que medida a inteligéncia artificial pode
contribuir para o desenvolvimento da autonomia e da autorregulacido da aprendizagem e, a0 mesmo tempo,
em que medida pode favorecer formas de dependéncia cognitiva? Defende-se, neste capitulo, que essa
ambivaléncia ndo pode ser compreendida de maneira simplista, exigindo uma andlise que considere
simultaneamente potencialidades e limites dessa mediagao.

A partir dessa problematizagdo, este capitulo analisa a inteligéncia artificial como media¢do da
aprendizagem no estudo doméstico, articulando os conceitos de autonomia, autorregulacdo e letramento
digital critico. Para isso, organiza-se em cinco sec¢des. Inicialmente, discute-se a inteligéncia artificial como
mediagdo sociotécnica, com &nfase em seus impactos sobre a linguagem e os processos cognitivos. Em
seguida, examina-se a relacdo entre autonomia e autorregulacdo na educagdo basica, considerando as
transformagoes decorrentes da mediagdo algoritmica. Na terceira se¢do, problematiza-se o conceito de
letramento digital, defendendo a necessidade de uma abordagem critica. Posteriormente, analisam-se as
tensdes associadas ao uso da inteligéncia artificial, com destaque para a dependéncia cognitiva, a
superficialidade informacional e a reconfiguracdo da autoria. Por fim, apresentam-se as potencialidades

formativas da IA, indicando condigdes pedagogicas para sua integragado critica e ética.

2 INTELIGENCIA ARTIFICIAL COMO MEDIACAO SOCIOTECNICA DA APRENDIZAGEM

A presenca da inteligéncia artificial no cotidiano educacional tem produzido deslocamentos
importantes que vao além do uso de ferramentas tecnologicas como suporte ao ensino. Quando um
estudante recorre a sistemas de A para compreender um conteudo, sintetizar um tema ou resolver uma
atividade, ndo esta apenas acessando informagdes, mas interagindo com um tipo especifico de mediacao
que reorganiza sua forma de aprender.

Nesse contexto, entende-se que a inteligéncia artificial ndo atua apenas como recurso auxiliar, mas
como uma instdncia que interfere diretamente nas praticas cognitivas, discursivas e pedagogicas.
Diferentemente de tecnologias tradicionalmente compreendidas como apoio, a IA passa a participar da
constru¢do de sentidos, influenciando a maneira como o estudante acessa, interpreta e organiza o
conhecimento. Trata-se, portanto, de uma mediagdo sociotécnica que reconfigura a relagdao entre sujeito,
linguagem e saber.

Cabe destacar que essa mediacdo ndo ¢ neutra. Os sistemas de inteligéncia artificial operam a partir

de modelos, critérios e estruturas que selecionam, organizam e apresentam informacdes de modos
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especificos, condicionando, ainda que parcialmente, as formas de compreensao do estudante. Holmes e
Tuomi (2022) indicam que tais sistemas sao baseados em modelos preditivos construidos a partir de grandes
volumes de dados, incorporando concepcgdes de aprendizagem que nem sempre sdo explicitas para o
usuario.

Ao sugerir respostas, sintetizar contetidos e orientar decisdes, a inteligéncia artificial passa a
estruturar percursos cognitivos. Esse processo pode ser compreendido como uma espécie de “andaimagem
algoritmica”, que interfere na forma como o estudante elabora e organiza o conhecimento. Diferentemente
do que ocorre em contextos exclusivamente mediados por professores, essa mediagdo automatizada se
intensifica no ambiente doméstico, onde o estudante frequentemente interage com a tecnologia sem
acompanhamento continuo.

Outro aspecto relevante refere-se a atuacdo da inteligéncia artificial sobre a linguagem. Sistemas
generativos sdo capazes de produzir textos, explicagdes e argumentos com alto grau de coeréncia, o que
inaugura processos de coproducdo discursiva entre humano e maquina. Como aponta Junqueira et al.
(2026), esse fendmeno tensiona nogdes tradicionais de autoria, originalidade e responsabilidade intelectual,
uma vez que a producdo textual passa a envolver a intervengao de sistemas treinados a partir de grandes
bases de dados.

Nesse cenario, escrever deixa de ser apenas um ato de expressdo individual. Passa a envolver
também processos de selegdo, avaliagao e edicao de conteudos gerados por sistemas automatizados. Isso
implica uma redefini¢do das praticas pedagdgicas relacionadas a linguagem, exigindo que o ensino da
escrita considere ndo apenas o produto final, mas o processo de constru¢do do texto em interacdo com
tecnologias.

Diante dessas transformacodes, defende-se que compreender a inteligéncia artificial como mediacao
implica reconhecer sua participacdo ativa na constru¢do do conhecimento. Ndo se trata apenas de um
suporte técnico, mas de um elemento constitutivo das ecologias contemporaneas de aprendizagem. Tal
compreensdo exige uma abordagem pedagdgica que considere seus efeitos cognitivos, sociais e éticos,
reconhecendo que a mediagdo algoritmica pode ampliar possibilidades, mas também introduzir formas de
dependéncia, opacidade e condicionamento do pensamento.

Assim, a presenca da inteligéncia artificial na educacdo nao deve ser naturalizada. Pelo contrério,
precisa ser problematizada, de modo a garantir que sua incorporagao esteja orientada por principios criticos,
éticos e formativos, comprometidos com o desenvolvimento da autonomia intelectual e da capacidade

reflexiva dos estudantes.
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3 AUTONOMIA E AUTORREGULACAO DO ESTUDO

A autonomia na aprendizagem tem sido tradicionalmente compreendida como a capacidade do
estudante de conduzir seu proprio processo formativo, tomando decisdes sobre o que, como ¢ quando
estudar. No entanto, essa concepgao, embora relevante, mostra-se insuficiente diante das transformagoes
contemporaneas mediadas pela inteligéncia artificial. Quando estudantes recorrem a sistemas capazes de
sugerir respostas, organizar conteudos ou antecipar solucdes, observa-se uma reconfiguragdo do préprio
significado de ser autdnomo, deslocando essa nog¢do de uma pratica centrada exclusivamente no sujeito
para uma pratica mediada por tecnologias que intervém diretamente nos processos cognitivos.

A luz da teoria histérico-cultural, a autonomia nio pode ser entendida como independéncia absoluta,
mas como resultado de processos de mediacao social e simbodlica (Vygotsky, 1998). Nessa perspectiva, a
aprendizagem auténoma constrdi-se na relacdo com instrumentos culturais, sendo a linguagem e as
tecnologias elementos centrais nesse processo. Ao inserir-se nesse contexto, a inteligéncia artificial passa a
desempenhar um papel ambiguo: ao mesmo tempo em que amplia possibilidades de acesso ao
conhecimento, também pode condicionar formas de pensar, selecionar informagdes e elaborar respostas.

No campo da autorregulagdo da aprendizagem, Zimmerman (2002) oferece uma contribui¢ao
fundamental ao definir esse processo como um ciclo que envolve planejamento, monitoramento e avaliagdo
das proprias acdes. Segundo o autor, “estudantes autorregulados sao aqueles que participam ativamente de
seu proprio processo de aprendizagem, estabelecendo metas, monitorando seu progresso e ajustando
estratégias conforme necessario” (Zimmerman, 2002, p. 65).

A introdugdo da inteligéncia artificial nesse ciclo altera significativamente sua dinamica.
Ferramentas baseadas em IA podem apoiar o planejamento ao sugerir estruturas de estudo, auxiliar o
monitoramento por meio de feedbacks imediatos e contribuir para a avaliacdo ao indicar erros e propor
corregoes. No entanto, essa mesma mediagdao pode reduzir o esforco cognitivo do estudante, sobretudo
quando a tecnologia passa a substituir processos investigativos por respostas prontas.

Essa tensdo permite compreender que a autorregulacdo, na era da inteligéncia artificial, ndo pode
ser reduzida a gestdao individual do estudo. Trata-se também da capacidade de interagir criticamente com
sistemas que regulam, orientam e, em certa medida, condicionam o processo de aprendizagem. Defende-
se, assim, que a autonomia passa a depender ndo apenas da iniciativa do estudante, mas de sua capacidade
de questionar, interpretar e avaliar as respostas produzidas pela tecnologia.

Estudos recentes sobre aprendizagem mediada por tecnologias digitais indicam que o impacto
dessas ferramentas nao ¢ homogéneo, variando conforme as formas de uso e os contextos pedagdgicos.
Conforme discutido por Junqueira et al. (2026), a incorporacao acritica da inteligéncia artificial pode
reforgar praticas de dependéncia tecnologica e superficialidade cognitiva, especialmente quando estudantes

passam a delegar a maquina tarefas que exigiriam elaboragao intelectual. Nesse cenario, o foco do processo
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de aprendizagem tende a deslocar-se da construcdo do conhecimento para a obtencdo de respostas,
fragilizando a compreensdo conceitual e a capacidade argumentativa.

Por outro lado, quando inserida em praticas reflexivas e pedagogicamente orientadas, a inteligéncia
artificial pode favorecer o desenvolvimento da autonomia. Ao possibilitar o acesso a multiplas explicagdes,
exemplos e perspectivas, a IA pode estimular a investigacao, a formulacao de hipoteses e a comparagao de
diferentes abordagens. Nessa perspectiva, a tecnologia ndo substitui o pensamento, mas atua como suporte
para sua ampliacao.

Dessa maneira, a autonomia na aprendizagem, no contexto contemporaneo, pode ser compreendida
como uma pratica mediada, reflexiva e situada. Ser autobnomo, na era da inteligéncia artificial, ndo significa
estudar sem auxilio, mas desenvolver a capacidade de utilizar criticamente as mediagdes disponiveis,
articulando tecnologia, reflexdo e responsabilidade intelectual. A autorregulacdo, por sua vez, amplia-se
para além do controle das proprias agdes, incorporando a andlise das influéncias algoritmicas que

atravessam o processo de aprendizagem.

4 LETRAMENTO DIGITAL CRITICO

O conceito de letramento digital tem sido amplamente mobilizado no campo educacional como
resposta as transformacgdes provocadas pela cultura digital. No entanto, grande parte das abordagens ainda
se ancora em uma perspectiva instrumental, centrada no dominio técnico de ferramentas e na adaptacdo
funcional aos ambientes digitais. Embora tais competéncias sejam relevantes, mostram-se insuficientes
diante da complexidade introduzida pela inteligéncia artificial, que ndo apenas media o acesso a
informagdo, mas intervém diretamente na produ¢do da linguagem, na organizacdo do conhecimento e na
tomada de decisdes.

A partir dos estudos do letramento, especialmente na perspectiva de Street (2014), compreende-se
que ler e escrever nao sao habilidades neutras, mas praticas sociais situadas, atravessadas por relacdes de
poder, valores culturais e condi¢des histdricas. Nessa direcdo, o letramento digital ndo pode ser reduzido a
competéncias técnicas, devendo ser entendido como pratica social que envolve interpretagcdo critica,
producao de sentidos e posicionamento diante das tecnologias.

Junqueira et al. (2026) problematizam de forma contundente a insuficiéncia do letramento digital
instrumental, ao afirmar que sua énfase no dominio técnico desconsidera dimensdes discursivas, politicas
e formativas da tecnologia. Segundo os autores, a compreensado instrumental do letramento digital “mostra-
se insuficiente para responder aos desafios pedagdgicos, éticos e formativos colocados pela crescente

automagao educacional” (Junqueira et al., 2026, p. 3).
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Essa critica ganha ainda mais relevancia quando se considera a atuagdo da inteligéncia artificial
sobre a linguagem. Sistemas generativos sdo capazes de produzir textos coerentes, sintetizar informacdes e
responder a comandos complexos, alterando significativamente as praticas de leitura e escrita. Como
argumenta Paveau (2021), os ambientes digitais contemporaneos produzem formas especificas de
tecnodiscursividade, nas quais humanos e maquinas compartilham processos de enuncia¢ao. No contexto
educacional, isso implica uma reconfiguracdo das no¢des de autoria, originalidade e responsabilidade
intelectual.

Diante desse cenario, o letramento digital critico configura-se como uma necessidade formativa.
Diferentemente da perspectiva instrumental, envolve a capacidade de interpretar, questionar e
problematizar os sistemas tecnoldgicos, compreendendo seus modos de funcionamento, seus limites e seus
impactos. Isso implica desenvolver competéncias relacionadas a andlise de fontes, verificacdo de
informacdes, identificagdo de vieses e compreensdo das logicas algoritmicas que estruturam a producao de
conteudo.

Além disso, ¢ importante reconhecer que a inteligéncia artificial ndo constitui uma fonte neutra de
conhecimento. Seus sistemas operam com base em probabilidades e padrdes estatisticos, o que pode gerar
respostas plausiveis do ponto de vista discursivo, mas nem sempre rigorosas do ponto de vista conceitual.
Como alertam Holmes e Tuomi (2022), a TA pode produzir explicacdes convincentes que nao
necessariamente correspondem a conhecimentos validados, o que exige uma postura critica por parte dos
usuarios.

A auséncia dessa postura pode levar a naturaliza¢do da tecnologia e a aceitacdo acritica de suas
respostas, comprometendo a formacgao intelectual dos estudantes. Nessa perspectiva, o letramento digital
critico ndo se limita ao uso consciente da tecnologia, mas envolve a compreensao de suas implicagdes
epistemologicas, €ticas e politicas.

Dessa forma, a formagdo para o uso da inteligéncia artificial na educagdo exige um deslocamento
conceitual: do letramento digital instrumental para um letramento digital critico, capaz de articular
linguagem, tecnologia e poder. Tal perspectiva reafirma a centralidade da mediagcdo pedagdgica e da
formagao humana, ao reconhecer que o uso das tecnologias nao se reduz a uma questao técnica, mas envolve

escolhas, valores e responsabilidades.

5 QUANDO A TECNOLOGIA AJUDA... E QUANDO ATRAPALHA: DESAFIOS NO USO DA
INTELIGENCIA ARTIFICIAL NO ESTUDO

A presenca da inteligéncia artificial no estudo doméstico tem ampliado, sem duavida, as
possibilidades de acesso e organizacdo do conhecimento. No entanto, junto com esses avangos, surgem

também alguns desafios que precisam ser observados com atengdo. Nem sempre o uso dessas ferramentas
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contribui para a aprendizagem da forma como se espera, especialmente quando nao hd mediagao ou reflexao
sobre seu uso.

Um desses desafios aparece quando o estudante passa a confiar excessivamente nas respostas
fornecidas pela tecnologia. E comum, por exemplo, aceitar explicagdes prontas sem questionamento ou
verificacdo. Esse tipo de comportamento, que aqui se compreende como uma forma de dependéncia, nao
diz respeito apenas ao uso frequente da ferramenta, mas a uma mudanga mais profunda na relagdo com o
conhecimento. O esforco de investigar, levantar hipdteses ou construir argumentos pode ser substituido pela
busca imediata de respostas.

Sob essa perspectiva, esse tipo de dependéncia pode comprometer o desenvolvimento da autonomia
intelectual. Em vez de elaborar perguntas ou sustentar ideias proprias, o estudante tende a assumir uma
posicdo mais passiva diante do conhecimento. Estudos sobre cultura digital ja alertam para esse risco:
quando ndo problematizada, a tecnologia pode favorecer praticas em que o sujeito consome informagdes,
mas ndo as produz ou transforma. Assim, ao oferecer respostas prontas e organizadas, a inteligéncia
artificial pode enfraquecer processos fundamentais da aprendizagem, como a duvida, a investigacdo e o
confronto de ideias.

Outro ponto que merece atengao diz respeito a forma como as informagdes sdo acessadas e
compreendidas. A facilidade de obter respostas rapidas pode levar a uma relagcdo mais superficial com o
conhecimento. Como observa Carr (2011), a cultura digital tende a valorizar a rapidez e a fragmentacao,
em detrimento da concentracdo e da andlise mais aprofundada. No caso da inteligéncia artificial, esse
movimento se intensifica, j& que os sistemas sdo estruturados para responder de forma imediata, nem
sempre exigindo um esforgo interpretativo maior por parte do estudante.

Essa superficialidade ndo aparece apenas na leitura, mas também na forma como o conhecimento ¢
apropriado. Ao utilizar a [A para resolver atividades ou produzir textos, o estudante pode passar a lidar com
o contetdo de maneira mais instrumental, focado apenas em cumprir a tarefa. Com isso, perde-se parte
importante do processo de aprendizagem, que envolve elaboragdo, reflexdo e construgdo de sentido. As
consequéncias vao além do desempenho escolar, atingindo também a formacao critica, especialmente no
que diz respeito a capacidade de argumentar, analisar e sintetizar ideias.

Outro aspecto importante refere-se a autoria. Quando textos sao produzidos com o apoio de sistemas
generativos, surgem novas questdes sobre o que significa, de fato, “ser autor”. Conforme discutido por
Junqueira et al. (2026), a inteligéncia artificial introduz uma forma de coproducao entre humano e maquina,
o que desafia nocdes tradicionais de originalidade e responsabilidade intelectual.

Na prética, escrever deixa de ser apenas um ato individual e passa a envolver escolhas: o que manter,

o que modificar, o que descartar do que foi gerado pela tecnologia. Isso exige que a escola repense o ensino
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da escrita, valorizando mais o processo do que apenas o produto final. Torna-se necessario discutir com os
estudantes como utilizam essas ferramentas, quais decisdes tomam e quais limites precisam ser
considerados.

Além disso, ha um aspecto menos visivel, mas igualmente relevante: o funcionamento interno
desses sistemas. Como destaca Floridi (2018), os algoritmos operam a partir de logicas que nem sempre
sdo transparentes para quem os utiliza. Em outras palavras, o estudante recebe uma resposta, mas nao
necessariamente compreende como ela foi construida. Essa falta de transparéncia dificulta a andlise critica
das informacdes e pode levar a aceitagdo de contetidos equivocados ou enviesados.

Diante desse conjunto de questdes, entende-se que a inteligéncia artificial ndo pode ser tratada como
uma ferramenta neutra no processo educativo. Ela participa ativamente da forma como o conhecimento ¢é
construido e apropriado. Por isso, seu uso precisa ser acompanhado de praticas pedagogicas que incentivem
0 questionamento, a reflexdo e a autonomia intelectual.

Mais do que utilizar a tecnologia, é fundamental aprender a problematiza-la. E nesse movimento
que se torna possivel transformar a inteligéncia artificial em aliada da aprendizagem, sem abrir mao da

formagao critica dos estudantes.

6 QUANDO A INTELIGENCIA ARTIFICIAL PODE FAVORECER A APRENDIZAGEM

Apesar das tensOes ja discutidas, a inteligéncia artificial também apresenta possibilidades
importantes para a aprendizagem, especialmente quando utilizada de forma critica e com intencionalidade
pedagogica. Nao se trata de ignorar os riscos, mas de reconhecer que, em determinadas condig¢des, essas
tecnologias podem contribuir para o desenvolvimento cognitivo dos estudantes.

Uma dessas possibilidades aparece na ampliacdo do acesso ao conhecimento e na diversidade de
explicacdes disponiveis. Na pratica, ¢ possivel observar que estudantes conseguem explorar um mesmo
conteudo por diferentes caminhos, com niveis variados de complexidade e em formatos distintos. Esse
movimento pode favorecer compreensdes mais amplas e estimular uma postura mais investigativa diante
do conhecimento.

Holmes e Tuomi (2022) destacam que sistemas de inteligéncia artificial podem apoiar a
aprendizagem ao oferecer feedback imediato, reorganizar informagdes e adaptar contetidos as necessidades
dos estudantes. Essa adaptacdo tende a favorecer a personalizagdo do estudo, permitindo que cada sujeito
desenvolva estratégias mais adequadas ao seu ritmo, as suas dificuldades e aos seus interesses.

Além disso, a inteligéncia artificial pode contribuir para a autorregulacao da aprendizagem. Ao
auxiliar na organizacdo do estudo, na defini¢do de metas e no acompanhamento do progresso, essas

ferramentas podem apoiar praticas mais estruturadas. Quando utilizadas de forma consciente, funcionam
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como um apoio ao planejamento e a avaliacao das atividades, sem necessariamente substituir o papel ativo
do estudante.

Outro aspecto que merece atengdo diz respeito a criatividade e a autoria. Ao experimentar diferentes
formas de linguagem, estilos e possibilidades de construgao textual com apoio da IA, os estudantes podem
ampliar suas formas de expressao. No entanto, essa potencialidade ndo se realiza automaticamente. Ela
depende da capacidade de refletir sobre o que foi produzido, fazer escolhas e assumir responsabilidade
sobre o resultado final. Nesse sentido, a autoria ndo desaparece, mas se reorganiza, passando a envolver
processos de selegdo, interpretacao e tomada de decisdo.

Junqueira et al. (2026) reforcam que a inteligéncia artificial, quando compreendida para além de seu
uso instrumental, pode contribuir para praticas pedagdgicas mais criticas e reflexivas, desde que inserida
em uma perspectiva de letramento digital critico. Isso implica reconhecer que a tecnologia ndo substitui a
formagdo humana, mas pode amplid-la quando mediada por praticas educativas comprometidas com a
autonomia, a ética e a responsabilidade intelectual.

Diante disso, entende-se que as potencialidades da inteligéncia artificial ndo se realizam de forma
automatica. Elas dependem das condi¢des pedagogicas que orientam seu uso. Integrar a IA ao processo
educativo exige construir praticas que articulem tecnologia e reflexdo, garantindo que os estudantes ndo
apenas utilizem ferramentas digitais, mas também compreendam seus limites, questionem seus resultados

€ assumam uma postura ativa na constru¢cao do conhecimento.

7 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise desenvolvida ao longo deste capitulo permite compreender que a inteligéncia artificial ndo
deve ser vista apenas como uma inovacgao tecnologica aplicada a educacao. Trata-se de uma mediagdo que
interfere diretamente nos modos de aprender, pensar e produzir conhecimento, especialmente quando atua
sobre a linguagem e a organiza¢do da informacgao.

Nesse cenario, a aprendizagem mediada por inteligéncia artificial apresenta um carater ambivalente.
Por um lado, amplia o acesso ao conhecimento e diversifica formas de explicagdo. Por outro, traz desafios
importantes, como a dependéncia excessiva, a superficialidade na relacdo com o contetido e as mudancas
nas formas de autoria. Nao se trata, portanto, de aceitar ou rejeitar a tecnologia, mas de compreender como
ela atua e quais condi¢des sdo necessarias para que contribua efetivamente com a aprendizagem.

A discussdo sobre autonomia ganha centralidade nesse contexto. Ao longo do capitulo, procurou-se
evidenciar que ser autbnomo, na era da inteligéncia artificial, ndo significa estudar sozinho, mas saber
interagir criticamente com as mediagdes disponiveis. Isso envolve questionar respostas, avaliar informagdes

e assumir responsabilidade pelo proprio processo de aprendizagem. A autorregulacdo, nesse sentido,
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amplia-se, incorporando também a capacidade de compreender as influéncias tecnologicas presentes nesse
processo.

Também se torna evidente a limitagdo de abordagens centradas apenas no uso técnico das
ferramentas digitais. Como discutido por Junqueira et al. (2026), compreender o letramento digital apenas
como dominio de ferramentas ndo da conta dos desafios colocados pela automacgao. A inteligéncia artificial
exige uma abordagem mais ampla, que considere seus impactos na linguagem, no pensamento € na
formagao dos sujeitos.

Além disso, ¢ importante reconhecer que essas tecnologias nao sao neutras. Elas operam a partir de
logicas e estruturas que influenciam a produgdo do conhecimento. Por isso, torna-se fundamental que os
estudantes aprendam ndo apenas a utiliza-las, mas a questiona-las e compreendé-las criticamente.

Diante desse cenario, o papel do professor torna-se ainda mais relevante. Longe de ser substituido
pela tecnologia, ¢ ele quem pode orientar o uso critico da inteligéncia artificial, promover reflexdes e
garantir que o processo educativo permanec¢a comprometido com a formag¢ao humana. Como lembra Freire
(1996), educar envolve consciéncia critica e responsabilidade ética — dimensdes que ndo podem ser
delegadas a sistemas automatizados.

Por fim, entende-se que a presenca da inteligéncia artificial na educagdo basica exige mais do que
adaptacdo tecnoldgica. Exige escolhas pedagdgicas conscientes, que articulem tecnologia, reflexdo e
formagao humana. Mais do que aprender com a inteligéncia artificial, ¢ necessario aprender sobre ela,
compreendendo seus limites e suas possibilidades, para formar sujeitos capazes de atuar de maneira critica,

ética e responsavel em uma sociedade cada vez mais mediada por tecnologias.
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