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RESUMO
Este artigo analisa a interseccionalidade como ferramenta analitica e pedagogica aplicada ao cotidiano
escolar brasileiro, com o objetivo de compreender como multiplos marcadores sociais — raca, classe,
género, sexualidade, deficiéncia e regionalidade — se combinam para produzir experiéncias singulares
de exclusao que os modelos educacionais tradicionais séo incapazes de capturar. A partir da obra seminal
de Kimberlé Crenshaw e de seu desenvolvimento no contexto brasileiro, especialmente por Carla
Akotirene, problematiza-se a insuficiéncia de politicas pedagogicas baseadas em eixos Unicos de
identidade, que tendem a apagar as especificidades dos grupos duplamente ou multiplamente
marginalizados. Por meio de revisdo bibliogréafica de base qualitativa e andlise de trajetorias escolares
documentadas na literatura especializada nacional — com destaque para as experiéncias de estudantes
trans e de alunos com deficiéncia na intersecdo com marcadores de classe e raca —, 0 artigo propde
estratégias concretas de inclusdo interseccional, articulando préaticas docentes, uso de midias culturais e
politicas intersetoriais. Conclui-se que a incorporacdo da sensibilidade interseccional a formacdo e a
pratica docente é condi¢do fundamental para que a escola brasileira cumpra sua funcdo social de

acolhimento integral de todos os sujeitos.

Palavras-chave: Interseccionalidade; Educacéo inclusiva; Letramento racial; Marcadores sociais; Formagdo

docente.

1 INTRODUCAO

A escola publica brasileira €, por exceléncia, um espaco de multiplicidade. Nela convergem sujeitos
atravessados por historias, corpos, afetos e pertencimentos que extrapolam qualquer enquadramento
simplificador. Cada aluno que adentra uma sala de aula ndo ¢ apenas um estudante: ¢ simultaneamente um
ser racializado, generificado, situado em uma classe social, portador ou ndo de uma deficiéncia, oriundo de
uma regido especifica do pais, e constituido por uma sexualidade que o mundo ao redor frequentemente

julga, hierarquiza e pune. Ignorar essa complexidade ndo ¢ uma postura neutra — € uma escolha politica
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que perpetua desigualdades, como nos lembra Akotirene (2019) ao denunciar os efeitos da invisibilizagao
sobre corpos atravessados por multiplas opressoes.

Nao obstante os avangos legais, a educagdo inclusiva, tal como preconizada pela legislagao
brasileira e pelos organismos internacionais, ainda convive com um problema estrutural de dificil resolugao:
as politicas educacionais e as praticas pedagogicas hegemonicas tendem a operar com categorias
identitarias isoladas, tratando separadamente as questdes de raca, de género, de deficiéncia ou de classe
social. Essa fragmentacdo analitica, j& criticada por Crenshaw (1989) no campo do direito
antidiscriminatorio estadunidense, encontra seu equivalente pedagogico nas politicas educacionais que
tratam cada eixo de opressao como estanque. O resultado sdo politicas que se tornam cegas para as
experiéncias de estudantes que habitam multiplas margens ao mesmo tempo.

Uma menina negra, pobre e residente em uma comunidade periférica ndo experimenta o racismo da
mesma forma que um homem negro de classe média, nem vivencia o sexismo da mesma forma que uma
mulher branca de alta renda. A sobreposicdo dessas categorias ndo constitui uma mera soma de
desvantagens, mas gera formas especificas e qualitativamente distintas de exclusdo. Se o problema nao tem
nome, ele nio pode ser enfrentado — e o que néo pode ser enfrentado tende a ser reproduzido. E exatamente
essa lacuna conceitual e politica que Lélia Gonzalez (1984) ja denunciava ao evidenciar como o siléncio
sobre o lugar da mulher negra na sociedade brasileira perpetuava as estruturas de dominagdo — e que a
interseccionalidade, enquanto ferramenta analitica, vem preencher.

O presente artigo tem por objetivo analisar como a interseccionalidade, compreendida enquanto
sensibilidade analitica e ferramenta politica, pode instrumentalizar professores e gestores escolares para
promover uma inclusdo verdadeiramente transformadora, capaz de combater a fragmentagdo das politicas
pedagodgicas e de reconhecer a singularidade das trajetorias estudantis. Para tanto, articula-se a
fundamentagdo teorica do conceito com sua aplicacdo pratica no cotidiano escolar, culminando na
proposicdo de estratégias pedagogicas concretas. Metodologicamente, o trabalho apoia-se em revisao
bibliografica sistematica de carater qualitativo, combinada com andlise de trajetdrias escolares
documentadas na literatura especializada nacional.

A justificativa desta pesquisa repousa na urgéncia social de superar o "olhar universal" que apaga
as especificidades de grupos duplamente desfavorecidos. E essa urgéncia que nos leva a analisar, mais
adiante, as experiéncias particulares de estudantes trans e alunos com deficiéncia — grupos nos quais a
colisdo de multiplas opressdes se torna mais evidente. Quando a escola desconhece ou ignora essas
vivéncias, ela ndo apenas falha em inclui-los: ela ativamente contribui para sua exclusdo, reproduzindo o

que Patto (1999) denominou de producao institucional do fracasso escolar. A interseccionalidade oferece,

School, Culture, and Society - 1st Edition - ISBN: 978-65-83849-48-9



A LENTE DA INTERSECCIONALIDADE NA PROMOCAO DA INCLUSAO ESCOLAR: UMA ANALISE DAS
MULTIPLAS IDENTIDADES E ESTRUTURAS DE OPRESSAO NO COTIDIANO DOCENTE

portanto, o instrumental tedrico necessdrio para tornar essas trajetdrias visiveis e passiveis de uma

intervengdo pedagogica transformadora.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 ORIGENS E DESENVOLVIMENTO DO CONCEITO DE INTERSECCIONALIDADE

O conceito de interseccionalidade foi sistematizado pela jurista e ativista norte-americana Kimberlé
Crenshaw em seu texto seminal "Demarginalizing the Intersection of Race and Sex", publicado no
University of Chicago Legal Forum em 1989. Crenshaw partia de um problema concreto: o direito
antidiscriminatorio estadunidense, ao tratar raca e género como categorias separadas e mutuamente
exclusivas, tornava-se incapaz de proteger mulheres negras, cujas experiéncias de discriminagdo nao se
enquadravam nos moldes do racismo vivido por homens negros nem do sexismo vivido por mulheres
brancas.

A autora utilizou a metafora de uma interse¢ao viaria para ilustrar sua tese: uma mulher negra que
sofre discriminagao estd posicionada em um cruzamento de avenidas, onde o trafego flui simultaneamente
de multiplas diregdes. Se ela ¢é atropelada, os danos ndo podem ser atribuidos a apenas um veiculo; eles sdo
resultado da confluéncia de forcas que operam ao mesmo tempo. Do mesmo modo, a opressao que ela sofre
nao pode ser adequadamente compreendida se analisada pelo prisma exclusivo do racismo ou do sexismo,
mas apenas em sua articula¢do simultanea. Essa critica ao "modelo de eixo tnico", tdo poderosa no contexto
juridico dos EUA, encontra solo fértil no Brasil — onde, como demonstrardo Lélia Gonzalez (1984) e Carla
Akotirene (2019), as hierarquias sociais sdo igualmente complexas e profundamente marcadas pela heranga
colonial.

Essa ruptura epistemologica proposta por Crenshaw revelou como o modelo tradicional operava a
partir de sujeitos-padrao: o sujeito do racismo era o homem negro; o sujeito do sexismo era a mulher branca.
As mulheres negras, ao ndo se encaixarem em nenhum desses arquétipos, eram sistematicamente
invisibilizadas tanto nos marcos legais quanto nos movimentos de libertagao. A interseccionalidade migrou
rapidamente do campo juridico para as ciéncias sociais € a educagdo, consolidando-se como lente essencial
para ler a realidade de forma multidimensional. Ela ndo propde uma simples lista de opressdes sobrepostas,
mas a compreensdo de que as categorias sociais sdo constitutivas umas das outras: raga nio existe
independentemente de classe, género nao opera fora de um contexto de racializagdo — perspectiva que
Akotirene (2019) sintetiza ao apontar que o colonialismo ¢ a estrutura que organiza todas essas relagdes no

Brasil contemporaneo.
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2.2 MARCADORES SOCIAIS DA DIFERENCA: CATEGORIAS EM INTERSECCAO

No contexto da educagdo brasileira, os marcadores sociais da diferenca que mais frequentemente se
articulam para produzir processos de exclusio e marginalizag@o escolar sdo: raga/etnia, classe social, género
e sexualidade, deficiéncia e territorialidade. Munanga (1999) e Gonzalez (1984) analisam a dimensao
racial; Patto (1999) investiga a produgdo institucional da exclusao de classe; Louro (1997) articula género,
sexualidade e pedagogia; Mantoan (2003) problematiza os limites da inclusdo de pessoas com deficiéncia
na escola regular; e Arroyo (2011) evidencia as dimensdes territoriais das desigualdades educacionais. No
entanto, a perspectiva interseccional nos permite compreender que sua combinagdo nao € meramente
cumulativa, mas sim constitutiva de novas realidades politicas e subjetivas. Esses marcadores ndo sao
"coisas" ou atributos fixos, mas relagdes sociais que se produzem e se reproduzem no cotidiano das
institui¢des de ensino.

A raga, no Brasil, opera de forma especialmente complexa em virtude de um processo historico de
miscigenagdo for¢ada e de uma ideologia da democracia racial que, durante décadas, negou a existéncia do
racismo estrutural. Como argumenta Lélia Gonzalez (1984), essa ideologia atuou como um poderoso
mecanismo de silenciamento, dificultando a nomeag¢ao do racismo e, por consequéncia, seu enfrentamento,
ao criar uma ilusoria harmonia que oculta o lugar subalterno reservado aos corpos negros. Kabengele
Munanga (1999) aprofunda essa anélise ao demonstrar como o mito da democracia racial instrumentalizou
aideia de mesticagem para dissimular as hierarquias raciais constitutivas da sociedade brasileira. Akotirene
(2019), por sua vez, articula essas leituras a perspectiva interseccional, denunciando como a heranga
colonial estrutura simultaneamente as opressdes de raga, classe e género — o que torna indispensavel essa
articulacdo na andlise do cotidiano escolar. Nesse cenario, estudantes negros e indigenas enfrentam
barreiras objetivas — menor acesso a escolas de qualidade, sub-representacdo nos curriculos e violéncia
simbolica nas interagdes cotidianas — que se intensificam drasticamente quando combinadas com a
pobreza, o pertencimento a territorios periféricos ou a identidades de género dissidentes.

O género e a sexualidade constituem outro né critico das interseccdes escolares. Joan W. Scott
(1995) oferece o fundamento tedrico essencial ao argumentar que o género ¢ uma categoria de analise que
articula relagdes de poder e ndo pode ser compreendida fora dos contextos sociais e historicos que o
produzem. E sobre esse alicerce que Guacira Lopes Louro (1997) constréi sua analise do ambiente escolar
como um dos principais espagos de construcao e vigilancia das normas de género e sexualidade, operando
como um dispositivo que busca enquadrar os corpos em uma matriz heterossexual e bindria. Essa estrutura
pedagdgica muitas vezes patologiza, invisibiliza ou pune as identidades que se desviam da norma.
Consequentemente, estudantes LGBTQIA+ — e, de forma mais dréstica, estudantes trans — experimentam

formas de violéncia que se intensificam quando combinadas com marcadores de raga e classe. O contraste

School, Culture, and Society - 1st Edition - ISBN: 978-65-83849-48-9



A LENTE DA INTERSECCIONALIDADE NA PROMOCAO DA INCLUSAO ESCOLAR: UMA ANALISE DAS
MULTIPLAS IDENTIDADES E ESTRUTURAS DE OPRESSAO NO COTIDIANO DOCENTE

¢ pedagdgico: um jovem gay branco de classe média, embora enfrente o preconceito, possui redes de
protecdo e capitais simbolicos que sdo negados a um jovem travesti negro e periférico, cuja propria presenca
na escola ¢ frequentemente lida como uma afronta a ordem institucional.

A deficiéncia, por sua vez, ¢ frequentemente tratada nos estudos educacionais de forma isolada,
como se a experiéncia do estudante fosse homogénea e independente de sua posigao racial, de classe ou de
género. Embora a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI, 2015) estabeleca o direito a educagdo inclusiva em todos
os niveis, Mantoan (2003) ja alertava, antes mesmo desta legislacdo, que a inclusdo ndo se realiza apenas
pela presenga fisica do estudante na escola regular: ela exige transformagdes profundas nas concepgoes
pedagogicas, nas estruturas curriculares e nas praticas docentes. Essa critica aprofunda-se na perspectiva
interseccional: a abordagem "cega" as intersec¢des desconsidera que a deficiéncia ¢ vivenciada de forma
radicalmente distinta por uma jovem negra em cadeira de rodas em uma escola publica subequipada do
interior do Nordeste e por um jovem branco com o mesmo diagndstico em uma escola privada de elite em
Sao Paulo. A intersec¢do dessas categorias €, portanto, determinante para as possibilidades reais de acesso,
permanéncia e €xito na aprendizagem, revelando que a inclusdo sem equidade social ¢ um projeto
incompleto.

O territorio e a regionalidade emergem como marcadores particularmente relevantes no contexto
brasileiro, dada a magnitude das desigualdades inter-regionais e a diversidade de condi¢des de vida entre
campo e cidade, entre centro e periferia urbana. Como demonstra Arroyo (2011), o curriculo e a organizagao
escolar sdo territorios em disputa, permeados por tensdes que refletem as hierarquias sociais mais amplas.
Estudantes de comunidades quilombolas, de territorios indigenas, de assentamentos rurais ou de periferias
metropolitanas carregam marcas territoriais que, combinadas com outros marcadores, configuram
experiéncias educacionais especificas e frequentemente invisibilizadas pelas politicas educacionais de

carater universalizante.

2.3 INTERSECCIONALIDADE NO CONTEXTO BRASILEIRO: CONTRIBUICOES E
ESPECIFICIDADES

Embora o conceito tenha se originado nos Estados Unidos, sua recepgao e reelaboracao no Brasil
produziram contribui¢des tedricas originais que sdo indispensaveis a compreensdo do fenomeno. Carla
Akotirene (2019), em sua obra Interseccionalidade, recupera e atualiza o legado intelectual de Lélia
Gonzalez (1984), que ja na década de 1980 articulava raga, género e classe em sua andalise contundente
sobre o "lugar de negro" e da mulher negra na sociedade brasileira. Akotirene destaca como Gonzalez, ao
propor o conceito de Amefricanidade, ofereceu uma chave de leitura essencial para as experiéncias da
diaspora, antecipando o debate interseccional ao denunciar como as estruturas coloniais operam de forma

simultanea. Assim, a interseccionalidade no Brasil, sob a lente dessas autoras, ¢ compreendida ndo apenas
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como uma ferramenta académica, mas como um instrumento politico de resisténcia e de nomeagao das
violéncias que estruturam o cotidiano das populagdes marginalizadas.

Akotirene (2019) argumenta que, para compreender a interseccionalidade no Brasil, ¢
imprescindivel considerar a heranca escravocrata como estrutura fundante das desigualdades
contemporaneas. A escravidao nao € apenas um fato histérico encerrado; ela produziu uma arquitetura
social que persiste nas relagdes de classe, nas hierarquias raciais, na organizagdo territorial das cidades e
nas dindmicas institucionais — incluindo as escolares. Ignorar essa dimensao historica € tratar os sintomas
sem reconhecer a doenga. Nessa perspectiva, Boaventura de Sousa Santos (2006) contribui ao propor que
compreender as desigualdades do Sul Global exige uma ruptura com as epistemologias eurocéntricas —
tarefa que a interseccionalidade de matriz afrodiaspoérica, tal como proposta por Akotirene (2019) e
Gonzalez (1984), efetivamente realiza ao colocar no centro da analise as experiéncias historicamente
silenciadas.

As desigualdades regionais brasileiras constituem outra especificidade que qualquer andalise
interseccional do sistema educacional nacional deve incorporar. O Brasil ¢ um pais de contrastes
geograficos brutais: indicadores de escolaridade, de infraestrutura escolar, de acesso a professores
qualificados e de violéncia escolar variam de forma dramaticamente desigual entre os estados do Sudeste e
as regides Norte e Nordeste, entre capitais e municipios do interior, entre zonas urbanas e rurais. Essa
dimensao territorial, aprofundada por Arroyo (2011) em sua andlise do curriculo como territério em disputa,
precisa ser integrada a analise interseccional para que ela produza diagnosticos fidedignos da realidade
educacional brasileira.

A contribuicdo de Alé Lopes (2019) sobre as distingdes e conexdes entre interseccionalidade,
intersetorialidade e transversalidade aprofunda a discussado iniciada por Akotirene (2019): nao basta que a
escola reconheca as intersecgdes no plano tedrico; € imperativo que as politicas de satde, habitacao,
transporte, assisténcia social e educagdo operem de forma articulada para responder a integralidade das
necessidades dos sujeitos. A inclusdo real €, portanto, necessariamente intersetorial. Essa perspectiva sera
retomada adiante, ao discutirmos estratégias pedagdgicas e de gestdo que articulem a escola aos demais

equipamentos do territério, garantindo que o suporte ao estudante nao seja fragmentado, mas sistémico.

3 AESCOLA COMO CAMPO DE INTERSECCOES E VIOLENCIAS
3.1 A"COLISAO" DE ESTRUTURAS NO AMBIENTE ESCOLAR

O ambiente escolar ndo ¢ uma ilha isolada das estruturas sociais mais amplas. Ele as reproduz, as
refratura e, em muitos casos, as intensifica. Se, como vimos com Crenshaw (1989), as opressdes colidem

sobre o corpo das mulheres negras em um cruzamento de avenidas, no cotidiano escolar essa "colisdo" se
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manifesta de forma continua, moldando trajetorias de forma desigual. O racismo institucional, o machismo
estrutural, a LGBTfobia e o capacitismo ndo ficam do lado de fora quando estudantes e professores
atravessam os portdes; eles penetram na institui¢ao, infiltrados nas praticas curriculares, nas interagdes de
corredor, nas normas disciplinares e, de forma mais insidiosa, nas expectativas diferenciadas que o corpo
docente constroi sobre o potencial de cada grupo de alunos — o que Tomaz Tadeu da Silva (1999)
denominaria de pedagogias de identidade, isto €, os modos pelos quais o curriculo produz e hierarquiza
sujeitos.

A pesquisa educacional brasileira tem documentado exaustivamente como essas estruturas operam
de forma articulada no cotidiano escolar. Como demonstrou Maria Helena Souza Patto (1999), em sua
analise sobre a produgdo do fracasso escolar, os mecanismos de exclusdo sao sutis € operam por meio de
expectativas diferenciadas que reproduzem as hierarquias de classe e raga: estudantes negros e pobres sdo
desproporcionalmente rotulados ou encaminhados a processos disciplinares por comportamentos que, em
estudantes brancos, seriam tolerados. No que tange ao género, as contribuigdes de Guacira Lopes Louro
(1997), fundamentadas na perspectiva tedrica de Scott (1995) sobre o género como relagdo de poder,
revelam como a escola atua na fabricacdo dos corpos e das sexualidades: meninas sdo sistematicamente
desencorajadas de seguir carreiras nas ciéncias exatas, enquanto meninos sdo pressionados a suprimir
expressoes de fragilidade. Esse cendrio de exclusdo se completa com a situagdo de estudantes com
deficiéncia que — como ja alertava Mantoan (2003) — muitas vezes ocupam o espago fisico da escola sem
que haja uma inser¢ao real nas praticas pedagogicas, evidenciando uma inclusao puramente formal.

O problema se complexifica quando essas estruturas colidem sobre um mesmo corpo. Uma
estudante negra com deficiéncia visual ndo enfrenta apenas o racismo somado ao capacitismo: ela enfrenta
uma forma especifica de exclusdo que emerge da interseccdo desses dois sistemas, € que ndo seria
adequadamente abordada por politicas focadas exclusivamente em raga ou exclusivamente em deficiéncia.
Politicas de inclusdo que ndo operam com esse nivel de complexidade analitica estdo, estruturalmente,

destinadas a produzir inclusdes parciais e excludentes.

3.2 ESTUDOS DE CASOS INVISIVEIS: TRAJETORIAS NA MARGEM DAS MARGENS
3.2.1 Estudantes trans e travestis: A escola como espaco hostil

A experiéncia escolar de estudantes trans e travestis representa um dos casos mais agudos de
exclusdo interseccional no Brasil contemporaneo. Esses estudantes enfrentam barreiras que operam em
multiplos niveis simultaneamente: o nao reconhecimento de seu nome social pelos professores e pela
burocracia escolar, o impedimento ou o constrangimento no uso de banheiros que correspondam a sua

identidade de género, o assédio e a violéncia por parte de colegas frequentemente tolerados ou
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invisibilizados pela gestdo escolar, e a auséncia quase total de representacdo de suas existéncias nos
conteudos curriculares.

Esses obstaculos, ja enormes para qualquer estudante trans, assumem dimensdes ainda mais severas
quando combinados com outros marcadores de vulnerabilidade. Uma travesti negra e pobre em uma escola
publica de periferia enfrenta condigdes radicalmente distintas de uma mulher trans branca de classe média
em uma escola privada. A intersec¢do entre identidade de género dissidente, raga negra e pobreza produz
um campo de hostilidades que frequentemente torna a permanéncia na escola impossivel — e a evasao
escolar, uma consequéncia quase inevitavel.

Os dados nacionais corroboram essa analise. A Pesquisa Nacional sobre o Ambiente Educacional
no Brasil, realizada pela ABGLT (2016), indica que a evasdo escolar entre estudantes LGBT+ ¢
significativamente superior a média nacional, com indices ainda mais graves entre estudantes trans — dado
fortemente correlacionado com a vivéncia de violéncias no ambiente escolar. Essa evasdo ndo ¢ uma escolha
individual: ela € o resultado de uma estrutura escolar que, ao ndo garantir condi¢des basicas de dignidade,
expulsa simbolicamente esses sujeitos antes mesmo de formalizar sua saida.

Felipe Daniel Ezebio (2020), em seu trabalho sobre interseccionalidade nas salas de aula, chama
atencao para a necessidade de que os professores compreendam que a violéncia sofrida por estudantes trans
ndo ¢ um fendmeno isolado ou individual, mas uma expressao de estruturas sociais mais amplas que a
escola tem o poder — e a obrigagdo — de contestar. Esse argumento ecoa e aprofunda a analise de Louro
(1997), segundo a qual a escola ndo € um espaco neutro, mas um dispositivo de fabricacdo de normas de
género — e, portanto, um espaco que pode tanto reproduzir quanto contestar a violéncia transfobica. O
siléncio docente diante dessas violéncias ndo ¢ neutro: ¢ uma forma de cumplicidade estrutural com a

exclusdo.

3.2.2 A intersec¢ao entre deficiéncia e outros marcadores: A invisibilidade dos dados

Um dos problemas mais persistentes na agenda da inclusdo interseccional ¢ a escassez de dados
desagregados que permitam compreender como a deficiéncia se articula com outros marcadores sociais na
producao de trajetérias educacionais especificas. Os censos educacionais brasileiros, embora avancem
progressivamente na coleta de dados sobre raga e deficiéncia, raramente cruzam essas informacgdes de forma
sistemadtica, tornando dificil dimensionar a magnitude das exclusdes que operam nas interseccoes.

O que a literatura disponivel permite afirmar ¢ que a deficiéncia ndo ¢ uma experiéncia homogénea.
A sexualidade de pessoas com deficiéncia € frequentemente infantilizada ou negada — um fendmeno que
a literatura especializada denomina "dessexualiza¢ao" e que opera com intensidade variavel conforme o

tipo de deficiéncia, o género e a raga do sujeito. Mulheres negras com deficiéncia fisica ou intelectual estdo
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entre as pessoas mais vulneraveis a violéncia sexual no Brasil, e essa vulnerabilidade ¢, em grande medida,
produto de uma intersec¢do de invisibilidades: o capacitismo que nega a sexualidade, o racismo que
desprotege corpos negros € 0 machismo que os objetifica.

No ambito escolar, estudantes com deficiéncia intelectual ou psicossocial frequentemente
experimentam formas de exclusao que vao muito além da inadequagdo das estruturas fisicas. A baixa
expectativa académica de professores em relagcdo a esses estudantes, quando combinada com marcadores
de raga e classe, pode produzir trajetorias de subescolarizacdo que se tornam autorrealizdveis: ao esperar
pouco de um estudante negro com deficiéncia intelectual, o sistema escolar frequentemente obtém
exatamente o que esperava — dinamica que Patto (1999) identificou como constitutiva do proprio

mecanismo de producdo do fracasso escolar no Brasil.

3.3 O PROFESSOR COMO TESTEMUNHA ATIVA: O PAPEL DOCENTE NO RECONHECIMENTO
DAS VIOLENCIAS INVISIVEIS

No cotidiano escolar, o professor ocupa uma posi¢ao Unica: ele ¢ a pessoa adulta que passa mais
tempo com os estudantes, que observa suas interagdes, que percebe suas mudangas de comportamento ¢
que tem acesso privilegiado a suas dificuldades. Essa posi¢ao confere ao docente uma responsabilidade que
transcende o ensino dos conteudos curriculares: a responsabilidade de ser uma testemunha ativa das
violéncias que ndo viram manchete, das exclusdes que acontecem em siléncio, dos sofrimentos que nao
ganham nome porque a escola nao dispde das categorias conceituais necessarias para nomea-los. Como nos
lembram Crenshaw (1989) e Akotirene (2019), nomear as opressdes € o primeiro passo para tornd-las
visiveis e, portanto, combativeis.

Ser uma testemunha ativa ndo significa apenas observar passivamente, mas intervir. Significa
reconhecer, quando um estudante comeca a faltar sistematicamente as aulas, que esse comportamento pode
ser sintoma de uma violéncia sofrida no ambiente escolar — o que Patto (1999) ja identificava como
expressdo das formas sutis pelas quais a institui¢do escolar produz e naturaliza a exclusdo. Significa
perceber, quando uma aluna negra e pobre comeca a se isolar, que esse isolamento pode ser resposta a
formas de discriminacdo que operam simultaneamente em multiplos eixos. Significa, sobretudo, ter as
ferramentas conceituais para nomear essas experiéncias e as ferramentas pedagogicas para enfrenta-las.

A interseccionalidade oferece ao professor exatamente esse repertorio conceitual. Ao compreender
que seus estudantes sdo sujeitos atravessados por multiplos marcadores sociais — como demonstram
Crenshaw (1989), Akotirene (2019) e Louro (1997) a partir de perspectivas complementares —, o docente
adquire a capacidade de formular diagnosticos mais precisos das situagdes de exclusdo que observa e de

propor intervengdes mais eficazes. Nao se trata de que o professor se torne um especialista em sociologia
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ou em direito, mas de que ele desenvolva uma sensibilidade analitica que lhe permita ver o que as categorias

Unicas e isoladas tornam invisivel.

4 ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA UMA INCLUSAO INTERSECCIONAL
4.1 METODOLOGIAS ATIVAS E USO DE MIDIAS CULTURAIS

Uma das estratégias mais eficazes para introduzir o debate sobre interseccionalidade em sala de aula
sem recorrer ao jargao académico ¢ o uso de produgdes culturais que materializam, de forma acessivel e
emocionalmente ressonante, as experiéncias de sujeitos que habitam multiplas margens. A musica, o
cinema, a literatura e as redes sociais constituem canais privilegiados para aproximar o debate tedrico da
realidade vivida pelos estudantes.

No campo da musica brasileira contemporanea, artistas como Liniker, mulher trans negra que canta
sobre amor, corpo e resisténcia, e Emicida, rapper negro que em seu trabalho articula raga, classe e
esperanga, oferecem materiais ricos para discussdes que abordam simultaneamente multiplos marcadores
de identidade. O uso dessas produgdes em sala de aula ndo € um mero recurso motivacional: ¢ uma escolha
epistemologica que — como argumenta Tomaz Tadeu da Silva (1999) ao discutir as politicas de identidade
no curriculo — reconhece que o conhecimento € sempre produzido a partir de uma posigao social especifica,
e que silenciar essa posicao ¢ também uma forma de exercer poder. Reconhecer os estudantes como sujeitos
culturais capazes de produzir conhecimento a partir de suas proprias experiéncias €, portanto, um ato
pedagdgico e politico.

As redes sociais, frequentemente tratadas como ameagas ao processo educativo, podem ser
ressignificadas como espacos de producdo e circulacdo de narrativas interseccionais. Perfis de ativistas
negras com deficiéncia, de coletivos de maes trans, de comunidades quilombolas que documentam suas
lutas por educagdo de qualidade sao fontes de conhecimento vivo que a escola pode integrar ao curriculo
de forma critica e sistematica. Essa integracdo, além de ampliar o repertdrio analitico dos estudantes,
comunica que a escola reconhece a legitimidade de suas existéncias e de suas lutas.

As metodologias ativas — como a aprendizagem baseada em problemas, os grupos de discussdao
estruturada e os projetos colaborativos — sdo especialmente adequadas para o trabalho com a
interseccionalidade porque permitem que os proprios estudantes tragam suas experiéncias para o centro do
processo pedagogico. Quando um professor propde que a turma discuta como diferentes estudantes
vivenciam o acesso ao transporte publico para chegar a escola, ele esta criando as condigdes para que
marcadores de raga, classe, deficiéncia e territorio venham a tona de forma organica e experiencialmente

fundamentada.
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4.2 PRATICAS COTIDIANAS DE ACOLHIMENTO: PEQUENOS GESTOS, GRANDES IMPACTOS

A inclusdo interseccional ndo se realiza apenas em grandes reformas curriculares ou em projetos
pedagogicos elaborados. Ela se constroi, dia a dia, em préticas cotidianas de acolhimento que comunicam
aos estudantes que sua presenca integral ¢ reconhecida e valorizada. Entre essas praticas, algumas merecem
destaque especial pela sua capacidade de impactar positivamente estudantes que habitam multiplas
vulnerabilidades.

A consulta ao nome e ao pronome de preferéncia — independentemente de qualquer formalidade
burocratica ou normativa estatal — ¢ uma dessas praticas. Para um estudante trans ou travesti, ser chamado
pelo nome com o qual se identifica ndo ¢ um gesto de concessdao ou de tolerancia; ¢ o reconhecimento
elementar de sua humanidade. Esse gesto simples, que ndo requer recursos financeiros nem autorizagao
superior, tem o potencial de transformar a relacdo desse estudante com a escola e de reduzir
significativamente o risco de evasdo, conforme indicam os dados da ABGLT (2016).

A revisao dos materiais didaticos e dos exemplos utilizados em sala de aula constitui outra pratica
de alto impacto. Quando os exercicios de matematica sempre retratam familias brancas e heterossexuais de
classe média, quando os textos de literatura raramente incluem personagens negros em posi¢des de
protagonismo, ou quando os exemplos de histéria desconsideram as contribuicdes de mulheres e de
populagdes origindrias, a escola estd comunicando, de forma subliminar mas poderosa, quais corpos e
historias t€ém valor e quais ndo t€ém — reproduzindo o que Silva (1999) denomina de politica curricular de
identidade.

A organizagao dos espacos fisicos também ¢ uma dimensdo relevante de uma pratica pedagdgica
interseccional. Escolas que garantem banheiros acessiveis para pessoas com deficiéncia, que dispdem de
espacgos de acolhimento para estudantes em situagdo de vulnerabilidade, que organizam o mobilidrio de
forma a permitir diferentes modalidades de interacao social, € que disponibilizam materiais em formatos
acessiveis para estudantes com deficiéncias sensoriais estdo, concretamente, materializando o compromisso

com a inclusdo interseccional.

4.3 POLITICAS INTERSETORIAIS E A TRANSVERSALIDADE DA INCLUSAO

A inclusdo interseccional ndo pode ser responsabilidade exclusiva da escola. Uma politica
educacional que pretenda efetivamente garantir o direito a educagdo de todos os estudantes,
independentemente de seus marcadores de identidade, precisa articular-se com outras politicas setoriais de
forma sistematica e planejada.

A relagdo entre educagdo e saude € particularmente critica. Estudantes com questdes de saude
mental, estudantes trans que necessitam de acompanhamento hormonal, estudantes com deficiéncias que

requerem suporte terapéutico, e estudantes em situacao de vulnerabilidade alimentar severa ndo podem ter
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suas necessidades educacionais dissociadas de suas necessidades de saude. Uma escola que ignora a
dimensdo da satde de seus estudantes esta, inevitavelmente, produzindo exclusdes que nenhuma
metodologia pedagogica, por mais sofisticada que seja, conseguird compensar.

O transporte escolar € outro no6 critico das politicas intersetoriais. No Brasil, a dificuldade de acesso
a escola por razoes de distancia, de precariedade do transporte publico ou de inacessibilidade dos veiculos
para pessoas com deficiéncia constitui um dos principais fatores de evasdo escolar entre estudantes de areas
rurais, de periferias distantes e entre estudantes com deficiéncias motoras. Garantir que todos os estudantes
possam chegar a escola € uma precondicao logistica para qualquer politica de inclusao.

A transversalidade, como proposta por Alé Lopes (2019) em didlogo com a perspectiva
interseccional de Akotirene (2019), implica que o compromisso com a inclusdo precisa atravessar todas as
disciplinas, todos os espagos e todas as praticas da escola — ndo pode ficar restrito a uma disciplina
especifica ou a uma semana tematica no calendario escolar. A educagdo para a diversidade nao ¢ um
contetido a mais a ser encaixado em uma grade curricular ja sobrecarregada; ela ¢ uma perspectiva que deve

reconfigurar toda a organizac¢ao pedagogica da escola.

5 DISCUSSAO: DESAFIOS DA GESTAO E DA DOCENCIA
5.1 DESCONSTRUCAO DE PRECONCEITOS ESTRUTURAIS: A FORMACAO CONTINUADA
COMO IMPERATIVO

A implementacdo de uma perspectiva interseccional na escola esbarra, em primeiro lugar, nos
preconceitos dos proprios profissionais de educagdo. Nao se trata, aqui, de uma critica moral aos professores
e gestores como individuos: trata-se de reconhecer que todos os sujeitos sdo formados por e dentro de
estruturas sociais que naturalizam determinadas hierarquias e tornam outras invisiveis. Um professor que
cresceu em uma sociedade racista, machista e capacitista ndo estd imune a esses preconceitos simplesmente
por exercer uma profissdo dedicada ao desenvolvimento humano — o que torna urgente a reflexdo sobre
como essas estruturas se traduzem em expectativas pedagogicas diferenciadas, tal como analisado por Patto
(1999).

A formacao continuada, nesse contexto, ¢ ndo apenas desejadvel, mas imperativa. Ela precisa,
contudo, ir além de treinamentos pontuais sobre diversidade que frequentemente se limitam a transmitir
informagdes sem propiciar o processo reflexivo necessdrio para a mudanca de pratica. Uma formacao
continuada eficaz para a sensibilidade interseccional precisa criar espagos de autoandlise, nos quais 0s
professores possam examinar seus proprios preconceitos € os modos como eles se traduzem em praticas

pedagdgicas diferencialmente excludentes.
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E fundamental, nesse processo formativo, desconstruir a narrativa de que a atengdo a diversidade ¢
uma forma de "ajuda" a grupos desfavorecidos — como se a inclusdo fosse um favor que a escola faz a
determinados estudantes, em detrimento da qualidade do ensino para os demais. Essa narrativa é ndo apenas
equivocada, mas perversamente contraproducente: ela posiciona a diversidade como problema e a inclusao
como sacrificio, quando, na verdade, escolas que trabalham com a complexidade da diversidade tendem a
produzir ambientes de aprendizagem mais ricos, mais criativos e mais democraticos para todos os
estudantes — o que a perspectiva interseccional de Akotirene (2019) e de Lopes (2019) contribui

decisivamente para demonstrar.

5.2 O PAPEL DA LIDERANCA ESCOLAR NA CONSTRUCAO DE ESPACOS SEGUROS

A direcdo e a coordenagdo pedagogica ocupam um papel estratégico na implementagdo de uma
cultura escolar interseccionalmente sensivel. A gestdo escolar define as normas formais e informais que
estruturam a vida institucional: o que ¢ tolerado, o que ¢ punido, quais narrativas sdo legitimadas e quais
sdo silenciadas. Uma lideranga escolar que ndo compreende a interseccionalidade tende a produzir praticas
de gestdo que, mesmo bem-intencionadas, replicam as exclusdes que pretende combater.

A construcdo de espagos seguros — no sentido de ambientes nos quais todos os estudantes possam
se expressar sem medo de perseguicao, humilhagdo ou invisibilizagdo — ¢ uma responsabilidade primaria
da gestdo escolar. Isso implica a criagdo de protocolos claros para o tratamento de casos de discriminag¢ao
e violéncia, o estabelecimento de canais de dentincia acessiveis e confidenciais, € a garantia de que as
ocorréncias sejam tratadas com seriedade e consisténcia, independentemente da identidade da vitima ou do
agressor.

A lideranca escolar também precisa estar atenta as exigéncias burocraticas desnecessarias que,
muitas vezes inadvertidamente, discriminam estudantes por sua origem ou condi¢ao social. Formularios
que pressupdem familias nucleares heterossexuais, documentos que exigem comprovantes de residéncia
em contextos de instabilidade habitacional, processos de matricula que ndo oferecem opgdes para o registro
de identidades de género ndo bindrias — esses elementos burocraticos aparentemente neutros sdao, na

pratica, mecanismos de exclusdo que operam silenciosamente sobre os corpos mais vulneraveis.

5.3 TENSOES E RESISTENCIAS: O CONTEXTO POL{TICO CONTEMPORANEO

E impossivel discutir a implementagdo da perspectiva interseccional na escola brasileira sem
reconhecer o contexto politico adverso em que essa implementagdo ocorre. Nos ultimos anos, o Brasil
vivenciou uma onda de conservadorismo politico e cultural que produziu ataques sistematicos as pautas de

diversidade e inclusdo no ambiente escolar, sob a denominacgdo, entre outras, de "ideologia de género".
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Professores que trabalham com essas tematicas tém sido objeto de dentincias, pressdes institucionais e, em
alguns casos, de processos administrativos e judiciais.

Esse contexto ndo invalida a necessidade da perspectiva interseccional — pelo contrario, torna-a
ainda mais urgente. Mas ele impde que os professores e gestores que se comprometem com essa perspectiva
o fagam com consciéncia dos riscos envolvidos e com as estratégias de prote¢ao necessarias. A constru¢ao
de redes de apoio entre profissionais, a articulagdo com movimentos sociais € com organizacdes da
sociedade civil, e a fundamentacdo das praticas pedagdgicas em marcos legais solidos sdo recursos
importantes para navegar esse contexto hostil sem abdicar do compromisso com a inclusao.

A legislagdo brasileira, nesse sentido, oferece amparo robusto para a educacdo interseccional. A
Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao (LDB), o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), a Lei Brasileira de Inclusdo e uma série de outras normativas garantem, em conjunto,
o direito de todos os estudantes a uma educacao que respeite sua dignidade, promova a igualdade e combata
todas as formas de discriminagdo. O professor que trabalha com a perspectiva interseccional ndo estd
violando nenhuma norma: estd cumprindo mandatos constitucionais que a escola tem a obrigacdo de

realizar.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo partiu de uma premissa simples, mas de consequéncias radicais: os estudantes que
chegam as escolas brasileiras ndo sao sujeitos abstratos e uniformes, mas seres concretos atravessados por
multiplos marcadores sociais que se combinam de formas especificas para produzir trajetorias educacionais
singulares. Ignorar essa complexidade, por mais confortavel que seja a simplificacdo, ndo ¢ uma opgao
pedagdgica neutra — € uma escolha politica que produz e reproduz exclusoes.

A interseccionalidade, como buscou-se demonstrar ao longo deste trabalho, oferece uma resposta
epistemologicamente rigorosa e politicamente comprometida a essa complexidade. Ela ndo ¢ apenas uma
teoria académica para ser debatida em congressos e publicagdes especializadas: ¢ uma ferramenta concreta
que pode e deve transformar as praticas cotidianas dos professores, a cultura das escolas e a arquitetura das
politicas educacionais. E, em ultima analise, uma forma de ver — e de se recusar a deixar de ver — os
sujeitos que a escola tantas vezes torna invisiveis.

A andlise empreendida neste artigo evidenciou que a escola brasileira enfrenta desafios
interseccionais concretos e urgentes. A evasdo escolar de estudantes trans e travestis — documentada pela
ABGLT (2016) — , a subescolarizacdo de estudantes negros com deficiéncia, o silenciamento das
experiéncias de jovens periféricos LGBTQIA+ sdo fendmenos que os modelos educacionais baseados em

eixos Unicos de identidade sdo incapazes de diagnosticar adequadamente e, portanto, de enfrentar. A
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incorporagdo da perspectiva interseccional a formagdo docente e a gestdo escolar ndo ¢ um luxo tedrico: ¢
uma necessidade pratica para que a inclusdo deixe de ser retdrica e se torne realidade.

As estratégias pedagogicas propostas — o uso de metodologias ativas e produgdes culturais, as
praticas cotidianas de acolhimento, a articulacao intersetorial e a formagdo continuada — nao esgotam as
possibilidades de agao, mas oferecem um repertdrio inicial concreto para professores e gestores que desejam
traduzir o compromisso com a diversidade em praticas escolares efetivas. A interseccionalidade, como
demonstraram Crenshaw (1989), Akotirene (2019), Gonzalez (1984) e os demais autores mobilizados ao
longo deste trabalho, pede ndo apenas que se compreenda melhor o mundo: pede que se o transforme.

Que a escola brasileira possa, progressivamente, tornar-se um espago no qual nenhum estudante
precise deixar de ser quem ¢ para ter acesso ao conhecimento. Que as "avenidas identitarias" que atravessam
cada corpo estudantil sejam reconhecidas ndo como obstaculos a aprendizagem, mas como a propria riqueza
que torna o processo educativo humano, plural e transformador. Esse ¢ o horizonte que a perspectiva

interseccional nos convida a construir — e a escola é, talvez, o lugar mais poderoso para comegar.
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