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RESUMO
A expansdo da Inteligéncia Artificial nos contextos educacionais tem produzido desafios que ultrapassam
o uso técnico de ferramentas digitais, exigindo da escola uma reflexao critica sobre linguagem, autoria e
¢ética no ambiente informacional contemporaneo. Em uma cultura marcada por conectividade permanente,
circulacao acelerada de conteudos e mediacao algoritmica, torna-se necessario compreender o letramento
digital como pratica social e formativa, vinculada a constru¢do da autonomia intelectual e da cidadania.
Este capitulo, de natureza teorica, discute as interfaces entre Inteligéncia Artificial e letramento digital
critico na escola, enfatizando que o simples acesso as tecnologias ndo assegura apropriagao critica, ética ou
consciente. Estudos recentes problematizam a distancia entre uso cotidiano das redes digitais e
desenvolvimento de competéncias interpretativas, informacionais e discursivas, reafirmando o papel central
da mediacdo docente na formacdo de leitores criticos. Além disso, a presenca de sistemas generativos
capazes de produzir textos e narrativas automatizadas amplia dilemas pedagodgicos relacionados a
desinformacao, ao plagio e a autoria responsavel. Diretrizes internacionais apontam que a integragao da [A
na educacdo deve subordinar-se a principios de transparéncia, justi¢a e responsabilidade, garantindo que
tais tecnologias sirvam ao desenvolvimento humano e ndo a ampliagcdo das desigualdades. Fundamentado
em autores dos letramentos, da cultura digital e da ética discursiva, o texto sustenta que o letramento digital
critico constitui condi¢do indispensavel para que a escola enfrente os desafios da cultura algoritmica e

reafirme seu compromisso com a formac¢ao democratica, ética e cidada.
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ABSTRACT
The expansion of Artificial Intelligence in educational contexts has generated challenges that go beyond
the technical use of digital tools, requiring schools to engage in critical reflection on language, authorship,
and ethics in contemporary informational environments. In a culture shaped by permanent connectivity,
accelerated content circulation, and algorithmic mediation, it becomes necessary to understand digital
literacy as a social and formative practice, linked to intellectual autonomy and citizenship. This theoretical
chapter discusses the interfaces between Artificial Intelligence and critical digital literacy in school,
emphasizing that mere access to technologies does not ensure critical, ethical, or conscious appropriation.
Recent studies highlight the gap between everyday digital practices and the development of interpretative,
informational, and discursive competencies, reaffirming the central role of teacher mediation in forming
critical readers. Furthermore, generative systems capable of producing automated texts and narratives
intensify pedagogical dilemmas related to disinformation, plagiarism, and responsible authorship.
International guidelines stress that Al integration in education must be grounded in principles of
transparency, justice, and responsibility, ensuring that these technologies serve human development rather
than reinforcing inequalities. Grounded in literacy studies, digital culture, and discursive ethics, the chapter
argues that critical digital literacy is indispensable for schools to confront the challenges of algorithmic

culture and reaffirm their commitment to democratic, ethical, and civic education.

Keywords: Artificial Intelligence; Critical digital literacy; Education; Discursive ethics; Teacher

mediation.

1 INTRODUCAO

A presenca das tecnologias digitais no cotidiano escolar redefiniu praticas de comunicagao,
producao de sentidos e circulagdo do conhecimento. Redes sociais, plataformas digitais e dispositivos
moveis passaram a mediar experiéncias formativas de modo intenso, exigindo que a escola repense seu
papel diante de novas formas de linguagem, participacdo cultural e acesso a informagdo. No entanto, a
familiaridade dos estudantes com tais recursos ndo garante, por si sO, a constitui¢do de praticas criticas de
letramento digital. O uso frequente das tecnologias tende a ser confundido com dominio e competéncia,
refor¢ando a ideia equivocada de que os sujeitos conectados seriam naturalmente preparados para atuar de

forma ética e reflexiva no ambiente digital.
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Ribeiro, Silva e Santos (2024) destacam que permanece uma distancia entre conexao cotidiana e
formagdo cidada, pois o acesso as redes ndo implica apropria¢do critica, consciente ou responsavel das
linguagens digitais. Tal perspectiva reforca que a escola ndo pode assumir que a presencga tecnoldgica, por
si s0, assegura praticas formativas consistentes.

Esse aspecto torna-se ainda mais relevante quando se considera que a cultura digital contemporanea
¢ atravessada por ldégicas algoritmicas que organizam visibilidades, filtram conteidos e produzem
hierarquias informacionais. Assim, a escola enfrenta o desafio de formar leitores e autores capazes de
interpretar discursos digitais para além da superficie técnica dos dispositivos.

Esse cenario adquire maior complexidade com a expansdo recente da Inteligéncia Artificial,
sobretudo em sua dimensdo generativa. Sistemas automatizados capazes de produzir textos, imagens e
narrativas em larga escala introduzem dilemas pedagogicos inéditos, relacionados a autoria, a avaliagdo e
a circulagdo de discursos. A Inteligéncia Artificial participa da construgao de efeitos de verdade e persuasao
que impactam diretamente praticas educativas e comunicacionais, exigindo que a escola discuta
criticamente os limites entre apoio tecnoldgico e substituicdo do pensamento.

A desinformacao, nesse contexto, consolida-se como um dos maiores desafios éticos e formativos
da contemporaneidade. Como argumenta Orlandi (2007), o discurso ¢ sempre atravessado por condi¢des
de producdo e relagdes de poder. Assim, textos e narrativas digitais ndo podem ser compreendidos como
neutros, pois mobilizam estratégias simbolicas que produzem legitimidade social.

Diretrizes internacionais reforcam essa necessidade. A UNESCO (2021) estabelece que o
desenvolvimento e o uso da Inteligéncia Artificial devem alinhar-se a principios universais de justiga,
transparéncia e responsabilidade. Segundo o documento, “a IA deve beneficiar a humanidade como um
todo e servir a realizagdo do bem comum” (UNESCO, 2021, p. 4). Essa formulacao desloca o debate da
inovagdo instrumental para uma compreensao ética da tecnologia no campo educacional.

Além disso, a UNESCO (2023) enfatiza que a incorporacdo de sistemas generativos em ambientes
educativos requer alfabetizagdo em Inteligéncia Artificial, protecdo de dados e compreensdo dos vieses
algoritmicos. Nesse sentido, a organizagao alerta que a introducao dessas tecnologias deve ser acompanhada

de politicas formativas que garantam leitura critica e discernimento informacional.

“A introducdo de tecnologias generativas em ambientes escolares e académicos deve ser
acompanhada de politicas que garantam alfabetizacdo em 1A, protecdo de dados e compreensao dos
vieses algoritmicos, de modo que docentes e discentes desenvolvam competéncias para discernir
entre informag@o confiavel e manipulagéo digital.” (UNESCO, 2023, p. 12).

Diante dessas reflexdes, o letramento digital critico apresenta-se como eixo central para a escola

contemporanea. Nao se trata apenas de ensinar ferramentas, mas de desenvolver praticas sociais de leitura,
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autoria e curadoria €tica no ambiente digital. Como afirmam Dias et al. (2026), o letramento digital
ultrapassa o dominio técnico e envolve dimensdes cognitivas, sociais, culturais e éticas, constituindo
condi¢do indispensavel para autonomia intelectual e cidadania.

Também se torna necessario reconhecer que a tecnologia, isoladamente, ndo transforma a
aprendizagem. Martins et al. (2025) observam que a integracao da Inteligéncia Artificial nas praticas
pedagogicas exige planejamento, formac¢do docente e reflexdo critica, pois a mediagdo do professor
permanece central no processo educativo.

Assim, este capitulo discute as interfaces entre Inteligéncia Artificial e letramento digital critico na
escola, defendendo que a mediacdo docente ¢ decisiva para a formacdo de sujeitos capazes de atuar
responsavelmente na cultura algoritmica. Sustenta-se que a escola, ao assumir esse compromisso, reafirma

seu papel democratico na formacao ética e critica diante dos desafios informacionais do presente.

2 LETRAMENTO DIGITAL CRIiTICO: FUNDAMENTOS TEORICOS E DIMENSOES
FORMATIVAS

O conceito de letramento digital critico ndo pode ser reduzido ao dominio técnico de dispositivos
ou plataformas. A tradi¢do dos estudos do letramento, no campo da Linguistica Aplicada e da Educacgao,
sustenta que ler e escrever constituem praticas sociais situadas, atravessadas por cultura, poder e linguagem.
Nesse sentido, falar em letramento digital implica reconhecer que as praticas de leitura e autoria no
ambiente digital se organizam em ecossistemas discursivos complexos, nos quais circulam multiplas
linguagens, valores e disputas simbolicas.

Kleiman define letramento como “um conjunto de préticas sociais que usam a escrita enquanto
sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos” (Kleiman,
2008, p. 19). Essa formulagdo desloca o debate da competéncia individual para a dimensao social do uso
da linguagem. Assim, o letramento digital ndo se resume a saber operar ferramentas, mas envolve
compreender como textos, discursos e informagdes sao produzidos e interpretados em redes digitais.

Magda Soares reforca que o letramento ultrapassa o ato de decodificar, pois exige apropriagao
efetiva das praticas de leitura e escrita no cotidiano. Para a autora, o sujeito letrado ndo apenas sabe ler e
escrever, mas faz uso social dessas praticas (Soares, 2006). No campo digital, essa apropriacao adquire
novas exigéncias, pois a circulacdo de informacdes ocorre em ambientes marcados por velocidade,
fragmentacado e interatividade.

A literatura contemporanea problematiza, ainda, a ideia de que estudantes seriam naturalmente
competentes no ambiente digital apenas por estarem conectados. Ribeiro, Silva e Santos (2024)

demonstram que h4 uma distancia entre uso cotidiano das tecnologias e apropriagdo critica, ética e

Educagdo em Debate: Experiéncias e Pesquisas - 3* Edi¢do — ISBN: 978-65-83849-56-4



INTELIGENCIA ARTIFICIAL E LETRAMENTO DIGITAL CRITICO NA ESCOLA: MEDIACAO DOCENTE, AUTORIA
E ETICA NA CULTURA ALGORITMICA

consciente, o que exige da escola uma mediagdo pedagogica intencional. O mito do “nativo digital”
obscurece desigualdades e fragiliza o compromisso formativo da institui¢do escolar.

Dias et al. (2026) destacam que o letramento digital ultrapassa o dominio técnico, pois envolve
dimensdes cognitivas, sociais, culturais e éticas, configurando-se como base para autonomia intelectual e
cidadania. Essa perspectiva ¢ decisiva diante de uma cultura algoritmica na qual sujeitos consomem e

produzem discursos em plataformas reguladas por interesses econdmicos e filtros automatizados.

“O letramento digital ultrapassa o dominio técnico das tecnologias, envolvendo dimensdes
cognitivas, sociais, culturais e éticas, configurando-se como elemento fundamental para o
desenvolvimento do pensamento critico, da autonomia e da cidadania.” (Dias et al., 2026, p. 2).

Nessa direcdo, Rojo (2012) argumenta que os multiletramentos tornam-se essenciais na
contemporaneidade, pois a escola precisa lidar com multiplas linguagens e semioses que atravessam a
cultura digital. Lankshear e Knobel (2008) também defendem que os letramentos digitais envolvem novas
praticas sociais, nas quais autoria, colaboragdo e circulacdo em rede transformam a relagdo entre sujeito e
conhecimento.

Portanto, o letramento digital critico constitui condi¢do indispensavel para que a escola forme
leitores capazes de interpretar discursos digitais, reconhecer mecanismos de manipulacdo e sustentar

praticas éticas de autoria e participagao.

3 INTELIGENCIA ARTIFICIAL E CULTURA ALGORITMICA: AUTORIA, MEDIACAO E
DESAFIOS ESCOLARES

A expansdo da Inteligéncia Artificial nos contextos sociais e educacionais introduz um novo patamar
de complexidade no debate sobre letramento digital. Ferramentas baseadas em modelos de linguagem e
sistemas generativos passaram a produzir textos, imagens e narrativas automatizadas, reconfigurando
praticas de autoria, leitura e avaliagdo escolar. Esse cenario exige que a escola compreenda a A ndo apenas
como inovagao técnica, mas como mediagdo sociotécnica que reorganiza processos formativos.

Martins et al. (2025) observam que a inser¢@o da IA nas praticas pedagdgicas ndo ocorre de modo
homogeéneo, pois ha divergéncias e insegurancas docentes quanto ao uso dessas tecnologias. Os autores
ressaltam que a tecnologia, isoladamente, ndo transforma a aprendizagem, sendo indispensavel
planejamento pedagodgico e reflexdo critica.

De forma semelhante, Neves et al. (2026) defendem que a integracdo entre formagao docente,
letramento digital e Inteligéncia Artificial apresenta potencial para fortalecer a mediacao pedagogica, desde
que acompanhada de politicas institucionais e formagdo continuada. Assim, a centralidade do professor

permanece como elemento estruturante diante da automagao crescente.
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O impacto da IA generativa, entretanto, amplia dilemas éticos. Sistemas capazes de produzir textos
coerentes e respostas imediatas colocam em questdo os limites entre apoio ao estudo e substituicdo do
pensamento. Holmes e Tuomi (2022) defendem que a IA deve ser compreendida como instrumento de apoio
ao raciocinio ¢ a autoria, € nao como mecanismo de automacao intelectual.

A UNESCO reforca que o uso educacional dessas tecnologias exige principios de justica,
transparéncia e responsabilidade (UNESCO, 2021). Além disso, alerta para a necessidade de alfabetizagdo
em A, prote¢do de dados e compreensdo dos vieses algoritmicos, de modo que docentes e estudantes

possam discernir criticamente entre informagao confiavel e manipulagao digital (UNESCO, 2023).

“A introdugdo de tecnologias generativas em ambientes escolares e académicos deve ser
acompanhada de politicas que garantam alfabetizacdo em 1A, protecdo de dados e compreensdo dos
vieses algoritmicos, de modo que docentes e discentes desenvolvam competéncias para discernir
entre informagdo confiavel e manipulagdo digital.” (UNESCO, 2023, p. 12).

Nesse contexto, a desinformagdo torna-se um dos maiores desafios formativos da cultura
algoritmica. Junqueira (2025) argumenta que praticas educativas mediadas por tecnologias inteligentes
podem fortalecer a curadoria ética e a autoria responsavel, promovendo formacdo comprometida com a
verdade e com o uso ético da informagdo. A escola, portanto, assume papel decisivo no enfrentamento
discursivo da manipulagao informacional.

Orlandi (2007) lembra que o discurso € atravessado por relagdes de poder e condigdes de produgao.
Assim, a IA ndo pode ser tratada como neutralidade técnica, pois participa da producao simbolica de
sentidos e efeitos de verdade. Formar sujeitos criticos implica desenvolver competéncias interpretativas
que permitam compreender como algoritmos organizam visibilidades e influenciam crengas.

Dessa forma, a Inteligéncia Artificial, quando integrada ao contexto escolar, exige mediagcdo
docente, politicas éticas e praticas pedagogicas comprometidas com autonomia intelectual. O letramento
digital critico constitui, portanto, a base para que a escola enfrente os desafios da cultura algoritmica sem

abrir mao de seu compromisso democratico e formativo.

4 ETICA DISCURSIVA, DESINFORMACAO E AUTORIA RESPONSAVEL NA CULTURA
DIGITAL

A intensificacdo da cultura digital, marcada pela circulagdo acelerada de informagdes e pela
mediacao algoritmica das interagdes sociais, ampliou de forma significativa os desafios éticos enfrentados
pela escola contemporanea. A desinformagao, em suas multiplas formas discursivas, consolidou-se como
um dos principais problemas comunicacionais do presente, pois mobiliza estratégias retoricas, afetivas e

ideologicas capazes de produzir efeitos de verdade e legitimidade social.
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Orlandi (2007) destaca que o discurso nunca € neutro, uma vez que se constitui em condi¢des
historicas e relagdes de poder que atravessam o dizer. Assim, a desinformag¢ao deve ser compreendida nao
apenas como erro técnico, mas como constru¢ao simbdlica que disputa sentidos no espago publico. No
ambiente digital, essa disputa torna-se mais complexa, pois plataformas e algoritmos filtram contetdos,
amplificam narrativas e organizam regimes de visibilidade que influenciam crengas € comportamentos.

Nesse cenario, a Inteligéncia Artificial amplia dilemas pedagdgicos e discursivos. Sistemas
generativos capazes de produzir textos, imagens e narrativas automatizadas participam da circulagdo de
discursos persuasivos, dificultando a distingao entre informagao confiavel e manipulacao. Junqueira (2025)
argumenta que a [A, quando incorporada as praticas educativas, pode fortalecer a curadoria ética e a autoria
responsavel, mas exige formacdo critica para que ndo se converta em mecanismo de automacdo do
pensamento.

A UNESCO (2021) estabelece que o desenvolvimento e o uso da Inteligéncia Artificial devem
alinhar-se a principios de justica, transparéncia e responsabilidade, garantindo que tais tecnologias sirvam
ao bem comum. Essa perspectiva desloca o debate da eficiéncia técnica para a centralidade ética da
formag¢ao humana.

Além disso, a UNESCO (2023) alerta que a introducao de tecnologias generativas em ambientes
escolares deve ser acompanhada de politicas de alfabetizacao em IA, protecdao de dados e compreensao dos
vieses algoritmicos. Essa orientacdo reafirma que a escola precisa formar sujeitos capazes de interpretar

criticamente discursos digitais e reconhecer os mecanismos que sustentam a manipulagdo informacional.

“A introdugdo de tecnologias generativas em ambientes escolares e académicos deve ser
acompanhada de politicas que garantam alfabetizacdo em IA, protecdo de dados e compreensdo dos
vieses algoritmicos, de modo que docentes e discentes desenvolvam competéncias para discernir
entre informacdo confiavel e manipulagao digital.” (UNESCO, 2023, p. 12).

Nesse contexto, o letramento digital critico assume fungdo central. Ndo se trata apenas de
desenvolver competéncias operacionais, mas de formar leitores capazes de avaliar fontes, interpretar
discursos e compreender as condigdes de producdo da informagdo. Dias et al. (2026) reforcam que o
letramento digital envolve dimensdes éticas e culturais indispensaveis a autonomia intelectual.

A autoria, por sua vez, torna-se tema decisivo na escola contemporanea. A escrita automatizada por
sistemas de IA coloca em questdo praticas avaliativas tradicionais e exige que docentes discutam com os
estudantes os limites entre apoio tecnoldgico, coautoria e plagio. Holmes e Tuomi (2022) defendem que a
IA deve ser compreendida como instrumento de apoio ao raciocinio € ndo como substituicdo do

pensamento, e reafirma que a educagao critica precisa preservar o lugar da reflexdo humana.
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Dessa forma, ética discursiva, autoria responsavel e enfrentamento da desinformacao constituem

dimensdes indissociaveis do letramento digital critico na era da Inteligéncia Artificial.

5 MEDIACAO DOCENTE E FORMACAO CRITICA DIANTE DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL

A centralidade da mediacao docente torna-se ainda mais evidente em um cenario educacional
atravessado pela Inteligéncia Artificial e pela cultura algoritmica. A escola ndo pode assumir postura
meramente adaptativa diante das tecnologias emergentes, pois sua fun¢ao formativa exige reflexdo critica,
orientagdo €tica e construgao de praticas pedagogicas que favoregam autonomia intelectual.

Martins et al. (2025) observam que ha divergéncias entre docentes quanto ao uso da IA nas praticas
pedagobgicas, evidenciando insegurangas, desafios formativos e desigualdades de acesso. Os autores
ressaltam que a tecnologia, isoladamente, ndo transforma a aprendizagem, sendo indispensavel
planejamento intencional e reflexdo critica sobre impactos educativos.

Neves et al. (2026) também destacam que a integrag@o entre formacao docente, letramento digital e
Inteligéncia Artificial apresenta potencial para personalizar aprendizagens e fortalecer a mediagdo
pedagogica, desde que acompanhada de formagdo continuada, infraestrutura e politicas institucionais.
Assim, o professor permanece como orientador do processo educativo, € ndo como mero operador de
ferramentas.

Noévoa (2019) argumenta que a formagdo docente precisa reafirmar o papel publico da escola,
especialmente em contextos de transformacao tecnologica. Para o autor, a docéncia exige compromisso
com a construcdo de sentidos, com a media¢do cultural e com a responsabilidade ética diante das mudangas
contemporaneas.

Nesse horizonte, o letramento digital critico deve integrar a formagdo docente como dimensao
constitutiva. Rojo (2012) sustenta que os multiletramentos exigem da escola uma pedagogia capaz de lidar
com multiplas linguagens e culturas, reconhecendo que a produgdo de sentidos no digital envolve disputas
simbdlicas e relagdes de poder.

A mediacdo docente também se torna essencial para orientar praticas pedagdgicas com IA
generativa. Ferramentas como modelos de linguagem podem apoiar processos de escrita, revisao e pesquisa,
mas precisam ser utilizadas de modo reflexivo, com discussdo explicita sobre autoria, €tica e limites.
Junqueira (2025) defende que praticas educativas mediadas por tecnologias inteligentes podem fortalecer a

leitura critica e a curadoria ética, desde que subordinadas a responsabilidade formativa.

“A eficacia da Inteligéncia Artificial no contexto educativo depende de formagdo continuada
adequada, infraestrutura tecnologica, incluséo digital e politicas institucionais que orientem seu uso,
pois lacunas nesses aspectos podem gerar inseguranca docente e desigualdades de acesso entre
estudantes.” (Neves et al., 2026, p. 2).
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Portanto, a escola contemporanea enfrenta o desafio de integrar a Inteligéncia Artificial sem reduzir
a educacdo a automacdo. O professor permanece como mediador discursivo e ético, responsavel por
promover praticas pedagdgicas que desenvolvam pensamento critico, autoria responsavel e cidadania
digital.

A mediagao docente, articulada ao letramento digital critico, constitui condi¢ao indispensavel para
que a escola enfrente os desafios da cultura algoritmica e reafirme seu compromisso democratico com a

formag¢ao humana.

6 IMPLICACOES PEDAGOGICAS: PRATICAS CRITICAS E INTEGRACAO ETICA DA IA NA
ESCOLA

A discussdo sobre Inteligéncia Artificial e letramento digital critico na escola ndo pode permanecer
apenas no plano conceitual. A incorporagdo dessas tecnologias no cotidiano educativo exige
encaminhamentos pedagdgicos claros, sustentados por intencionalidade formativa e compromisso ético. A
escola contemporanea enfrenta o desafio de integrar recursos digitais e sistemas inteligentes sem reduzir a
educacdo a légica da eficiéncia técnica ou a automagao de processos.

O primeiro aspecto fundamental refere-se a necessidade de compreender a IA como mediagdo
sociotécnica e discursiva. Isso significa reconhecer que ferramentas generativas ndo operam de forma
neutra, pois produzem sentidos, organizam discursos e influenciam praticas de autoria. Holmes e Tuomi
(2022) defendem que a Inteligéncia Artificial deve apoiar o raciocinio humano e nao substituir o
pensamento, 0 que exige que a escola promova experiéncias pedagdgicas centradas na reflexdo, na
interpretacdo e na produg¢ado autoral.

Nesse sentido, praticas escolares com IA podem contribuir para o desenvolvimento de competéncias
criticas quando orientadas por mediacdo docente. A utilizagdo de sistemas generativos pode favorecer
processos de revisdo textual, comparacdo de versdes, analise discursiva e curadoria de informacgdes, desde
que o foco ndo esteja na resposta pronta, mas na construgdo interpretativa. Junqueira (2025) sustenta que
tecnologias inteligentes podem fortalecer a leitura critica e a autoria responsavel, articulando ética
discursiva e formagao cidada.

Outro eixo decisivo refere-se ao enfrentamento da desinformagdo como tarefa educativa. Orlandi
(2007) destaca que todo discurso se produz em condigdes historicas e atravessado por relagdes de poder.
Assim, a escola deve formar sujeitos capazes de identificar estratégias discursivas de manipulacdo,
compreender os efeitos de verdade construidos nas redes e sustentar praticas responsaveis de leitura e
circulag¢ao de conteudos.

A formacao docente aparece, portanto, como condigdo estruturante. Martins et al. (2025) observam

que existem divergéncias e insegurancas quanto ao uso da IA nas praticas pedagogicas, o que evidencia a
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urgéncia de politicas formativas e de suporte institucional. Neves et al. (2026) reforcam que a eficacia
dessas tecnologias depende de formacdo continuada, inclusdo digital e diretrizes que orientem o uso
pedagogico responsavel.

Além disso, diretrizes internacionais apontam que a integragdo da IA deve subordinar-se a principios
de justica, transparéncia e responsabilidade. A UNESCO (2021) estabelece que o uso educacional da
Inteligéncia Artificial deve servir ao bem comum e ao desenvolvimento humano, evitando que
desigualdades sejam ampliadas.

Assim, a escola precisa assumir uma postura critica diante da cultura algoritmica, integrando
tecnologias inteligentes como objeto de reflexdo e ndo apenas como instrumento didatico. O letramento
digital critico constitui a base para que estudantes se tornem leitores autonomos, autores responsaveis e

cidaddos capazes de participar eticamente do espago publico digital.

7 CONSIDERACOES FINAIS

A expansdo da Inteligéncia Artificial nos contextos educacionais impode desafios que ultrapassam o
dominio técnico de ferramentas digitais. Em uma cultura marcada por conectividade permanente, circulagao
acelerada de discursos e mediacdo algoritmica, a escola ndo pode limitar-se a adaptagdo instrumental das
tecnologias. Torna-se necessario reafirmar o compromisso formativo com a autonomia intelectual, a autoria
responsavel e a cidadania digital.

Este capitulo sustentou que o letramento digital critico constitui condigdo indispensavel para a
integracdo ética da IA na educacdo. A familiaridade dos estudantes com redes e plataformas ndo assegura
apropriagdo consciente, pois permanece uma distdncia entre uso cotidiano e formacdo critica, como
demonstram Ribeiro, Silva e Santos (2024). Dessa forma, o papel da escola e da mediagdo docente
permanece central.

A Inteligéncia Artificial, sobretudo em sua dimensdo generativa, reorganiza praticas de leitura,
escrita e producdo discursiva, introduzindo dilemas pedagdgicos relacionados a autoria, ao plagio e a
circulacao de desinforma¢do. Holmes e Tuomi (2022) defendem que essas tecnologias devem apoiar o
raciocinio humano, e ndo substituir processos reflexivos. Assim, o desafio educativo consiste em integrar a
IA como mediacao formativa, subordinada a responsabilidade ética.

A ética discursiva, por sua vez, revela-se eixo decisivo diante da crise contemporanea da
informacgdo. Orlandi (2007) evidencia que o discurso ¢ atravessado por relagdes de poder, exigindo que a
escola forme leitores criticos capazes de reconhecer estratégias de manipulagdo e efeitos de verdade no
ambiente digital. A desinformagao, amplificada por algoritmos e sistemas automatizados, demanda praticas

pedagdgicas orientadas pela curadoria ética e pela responsabilidade comunicacional.
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Diretrizes internacionais reforcam que a integragao da IA na educacao deve estar fundamentada em
principios de justica, transparéncia e equidade. A UNESCO (2021) afirma que tais tecnologias devem servir
ao bem comum, enquanto a UNESCO (2023) alerta para a necessidade de alfabetizagdo em IA, protegdo

de dados e compreensao dos vieses algoritmicos.

“A introdugdo de tecnologias generativas em ambientes escolares e académicos deve ser
acompanhada de politicas que garantam alfabetizacdo em IA, protecdo de dados e compreenséo dos
vieses algoritmicos, de modo que docentes e discentes desenvolvam competéncias para discernir
entre informagdo confiavel ¢ manipulagéo digital.” (UNESCO, 2023, p. 12).

Conclui-se, portanto, que o letramento digital critico, articulado a ética discursiva e a mediagdo
docente, constitui fundamento indispensavel para que a escola enfrente os desafios da cultura algoritmica
sem abrir mao de seu compromisso democratico. A Inteligéncia Artificial pode integrar-se ao campo
educativo como instrumento de apoio e reflexdo, desde que subordinada a formacao humana, critica e

cidada.
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