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RESUMO
A presenca crescente das tecnologias digitais nos contextos educacionais tem reconfigurado praticas
pedagogicas, formas de organizagdo do trabalho docente € modos de compreender a aprendizagem. No
ambito da educacdo inclusiva, esse movimento adquire contornos especificos ao incidir sobre a
escolarizagdo de estudantes com diferentes perfis cognitivos, exigindo reflexdo critica sobre os sentidos
atribuidos a tecnologia na promogado da inclusdo. Este capitulo tem como objetivo discutir a relacao entre
inclusdo educacional, diversidade cognitiva e tecnologias digitais, a partir de uma perspectiva pedagdgica
que compreende a tecnologia como media¢do, e ndo como solucao automatica para desafios historicamente
complexos da escola. Ancorado em aportes da pedagogia critica, da sociologia da educacgao e dos estudos
contemporaneos sobre tecnologias educacionais, o texto problematiza discursos de inovagao,
personalizacdo e eficiéncia frequentemente associados as tecnologias digitais, evidenciando seus limites e
implica¢des pedagdgicas no contexto da diversidade cognitiva. Dialogando com autores como Freire,
Biesta, Selwyn e Holmes e Tuomi, argumenta-se que a integracdo das tecnologias digitais a educagdo
inclusiva requer intencionalidade pedagogica, mediagdo docente e compromisso ético com a formacdo
humana. Defende-se que praticas inclusivas mediadas por tecnologias devem priorizar a participagao, o

reconhecimento das singularidades cognitivas e a justica educacional, evitando processos de padronizagao
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algoritmica, controle e medicalizacdo dos estudantes. Conclui-se que as tecnologias digitais podem
contribuir para a ampliagdo das possibilidades pedagdgicas na educacao inclusiva, desde que subordinadas
a projetos educativos comprometidos com a diversidade, a autonomia intelectual e a centralidade das

relagdes humanas no processo educativo.

Palavras-chave: Inclusdo educacional; Diversidade cognitiva; Tecnologias digitais; Mediagao pedagogica;

Educacao critica.

ABSTRACT
The growing presence of digital technologies in educational contexts has reshaped pedagogical practices,
the organization of teaching work, and conceptions of learning. Within the field of inclusive education, this
process acquires specific contours as it affects the schooling of students with diverse cognitive profiles,
demanding critical reflection on the meanings attributed to technology in promoting inclusion. This chapter
aims to discuss the relationship between educational inclusion, cognitive diversity, and digital technologies
from a pedagogical perspective that understands technology as mediation rather than an automatic solution
to historically complex educational challenges. Grounded in critical pedagogy, sociology of education, and
contemporary studies on educational technologies, the analysis problematizes dominant discourses of
innovation, personalization, and efficiency often associated with digital technologies, highlighting their
pedagogical limits and implications in contexts of cognitive diversity. Engaging with authors such as Freire,
Biesta, Selwyn, and Holmes and Tuomi, the chapter argues that the integration of digital technologies into
inclusive education requires pedagogical intentionality, teacher mediation, and ethical commitment to
human formation. It is argued that inclusive practices mediated by technology should prioritize
participation, recognition of cognitive singularities, and educational justice, avoiding processes of
algorithmic standardization, control, and medicalization. The chapter concludes that digital technologies
can contribute to expanding pedagogical possibilities in inclusive education when subordinated to
educational projects committed to diversity, intellectual autonomy, and the centrality of human relationships

in the educational process.

Keywords: Educational inclusion; Cognitive diversity; Digital technologies; Pedagogical mediation;

Critical education.
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1 INTRODUCAO

A intensificacdo do uso das tecnologias digitais nos contextos educacionais tem provocado
transformagodes significativas nos modos de ensinar, aprender e organizar o trabalho pedagogico.
Plataformas digitais, ambientes virtuais de aprendizagem, sistemas de recomendacdo e ferramentas
baseadas em algoritmos passaram a mediar praticas escolares cotidianas, influenciando processos de leitura,
escrita, avaliagdo e acompanhamento da aprendizagem. Essas transformagdes, frequentemente associadas
a discursos de inovacdo e moderniza¢ao da escola, exigem andlise critica, sobretudo quando se trata de
contextos educacionais marcados pela diversidade cognitiva dos estudantes.

No campo da inclusdo educacional, a incorporagdo das tecnologias digitais €, muitas vezes,
apresentada como resposta imediata a desafios historicamente complexos da escola, como as dificuldades
de aprendizagem, a heterogeneidade das salas de aula e a escolarizacdo de estudantes considerados “fora
do padrao”. Tal perspectiva tende a atribuir a tecnologia um papel solucionador, obscurecendo o fato de
que a exclusdo escolar ndo se origina da auséncia de recursos técnicos, mas de concepgdes pedagogicas,
curriculares e avaliativas que historicamente privilegiaram a homogeneizagdo e a normalizacdo dos
sujeitos.

A nocdo de diversidade cognitiva contribui para tensionar essas abordagens ao deslocar o olhar da
deficiéncia ou do déficit para o reconhecimento da pluralidade de modos de aprender, pensar, comunicar-
se e relacionar-se com o conhecimento. Estudantes com diferentes perfis cognitivos — frequentemente
classificados como neuroatipicos — desafiam a escola a rever praticas pedagdgicas que operam a partir de
expectativas uniformes de desempenho, ritmo e comportamento. Nesse sentido, a inclusdo educacional ndo
pode ser reduzida a oferta de suportes tecnologicos individualizados, mas deve ser compreendida como um
projeto pedagogico, ético e politico.

A permanéncia de discursos tecnicistas no campo educacional intensifica-se quando tecnologias
digitais passam a ser associadas a promessa de personaliza¢do da aprendizagem. Sistemas algoritmicos que
categorizam estudantes, sugerem percursos formativos e automatizam processos avaliativos tendem a
reforgar logicas de classificagdo e controle, ainda que sob o discurso da inclusdo. Para estudantes com
diversidade cognitiva, esse movimento pode resultar em novas formas de padronizagdo, agora mediadas
por dados, métricas e perfis digitais, aprofundando processos de rotulacdo e medicalizagdo ja presentes no
cotidiano escolar.

Diante desse cenario, torna-se fundamental compreender as tecnologias digitais como mediacdes
pedagdgicas, e nao como solugdes neutras ou universais. Tal compreensao implica reconhecer que toda
tecnologia carrega valores, interesses e racionalidades que interferem nos modos de ensinar e aprender.

Assim, a integracdo das tecnologias digitais a educagdo inclusiva exige intencionalidade pedagogica,
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reflexao critica e mediag¢ao docente, sob pena de reforcar desigualdades educacionais e fragilizar a formacgao
humana dos estudantes.

A centralidade do professor assume, nesse contexto, papel ainda mais relevante. Longe de serem
substituidos por dispositivos técnicos, os docentes sao convocados a atuar como mediadores criticos do uso
das tecnologias digitais, problematizando seus limites, interrogando seus pressupostos e orientando praticas
pedagogicas comprometidas com a participagdo, o reconhecimento das singularidades cognitivas e a justica
educacional. A mediagdo pedagogica, nesse sentido, constitui elemento insubstituivel para que as
tecnologias digitais contribuam efetivamente para processos inclusivos.

A luz dessas reflexdes, este capitulo tem como objetivo discutir a relagdo entre inclusdo educacional,
diversidade cognitiva e tecnologias digitais, analisando possibilidades e limites de sua integracdo no
contexto da educagdo escolar. Ancorado em aportes da pedagogia critica, da sociologia da educagado e dos
estudos criticos sobre tecnologias educacionais, o texto estrutura-se em quatro eixos principais: a
compreensdo da inclusdo e da diversidade cognitiva na cultura digital; a andlise das tecnologias digitais
como mediagdes pedagdgicas; a problematizagdo dos discursos de personalizagdo e padronizacio

algoritmica; e o papel do professor na mediacao critica das tecnologias no processo educativo.

2 INCLUSAO EDUCACIONAL E DIVERSIDADE COGNITIVA NA CULTURA DIGITAL

A inclusdo educacional, compreendida como principio estruturante da escola democratica, nao pode
ser dissociada dos contextos historicos, sociais e culturais nos quais se materializa. Na contemporaneidade,
esses contextos sdo profundamente atravessados pela cultura digital, que redefine praticas de comunicacao,
producdo de conhecimento e interagdo social. Assim, discutir a inclusdo de estudantes com diversidade
cognitiva implica reconhecer que a escola opera em um ambiente marcado por tecnologias digitais que
influenciam expectativas pedagogicas, formas de avaliacdo e modos de participacdo no processo educativo.

A nog¢do de diversidade cognitiva contribui para ampliar o debate sobre inclusdo ao deslocar a
compreensdo das diferengas de aprendizagem de uma ldgica deficitaria para uma perspectiva que reconhece
a pluralidade de modos de pensar e aprender. Esse deslocamento tedrico aproxima-se das contribuigdes da
pedagogia critica, ao questionar modelos escolares baseados na padronizagdo e na hierarquizagdao dos
sujeitos. Em contextos digitais, no entanto, essa pluralidade corre o risco de ser reconfigurada em categorias
técnicas, perfis de aprendizagem e métricas de desempenho, o que exige aten¢do critica quanto aos usos
pedagdgicos das tecnologias.

Do ponto de vista historico, a escola moderna foi organizada a partir de um ideal de homogeneidade,
sustentado por curriculos uniformes, tempos escolares rigidos e avaliagdes classificatorias. A cultura digital,

ao prometer flexibilidade, personalizacdo e adaptacdo, parece oferecer alternativas a esse modelo. Contudo,
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como alertam estudos criticos sobre tecnologias educacionais, tais promessas nem sempre resultam em
praticas inclusivas, podendo reproduzir, sob novas formas, os mesmos mecanismos de exclusdo e
normaliza¢do que marcaram a escolarizagao tradicional.

A presencga das tecnologias digitais no cotidiano escolar introduz novas mediagdes nas relacdes
pedagogicas, alterando os modos pelos quais estudantes acessam conteudos, expressam conhecimentos e
sdo avaliados. Para estudantes com diversidade cognitiva, essas mediagdes podem ampliar possibilidades
de participagdo, ao oferecer multiplas linguagens, recursos visuais e formas alternativas de interagdo.
Entretanto, quando orientadas por ldgicas tecnicistas, essas mesmas tecnologias podem reforgar processos
de categorizacgdo e controle, reduzindo a complexidade da aprendizagem a dados e indicadores.

Nesse sentido, a inclusdo educacional na cultura digital ndo se realiza automaticamente pela
incorporagao de dispositivos tecnoldgicos. Ela exige a revisdao das concepgdes pedagogicas que orientam o
uso desses recursos, bem como das finalidades educativas atribuidas a tecnologia na escola. A inclusdo
pressupde a criagdo de ambientes pedagdgicos que reconhecam a diversidade cognitiva como valor, € ndo
como problema a ser gerenciado por solugdes técnicas. Tal perspectiva aproxima-se das contribui¢des de
autores que defendem a educacdo como pratica ética, relacional e situada, na qual a tecnologia ocupa lugar
de mediagdo subordinada aos objetivos formativos.

A articulagdo entre inclusdo educacional e cultura digital, portanto, demanda uma abordagem critica
que considere tanto as potencialidades quanto os limites das tecnologias digitais. Reconhecer a diversidade
cognitiva em contextos mediados por tecnologia implica problematizar discursos de inovacdo que
desconsideram as dimensdes sociais, culturais e politicas da educagdo. Mais do que adaptar estudantes as
tecnologias, trata-se de interrogar como a escola pode se apropriar criticamente desses recursos para
fortalecer praticas pedagdgicas inclusivas, comprometidas com a participacdo, a autonomia € a justica

educacional.

3 DIVERSIDADE COGNITIVA, PERSONALIZACAO E RACIONALIDADE ALGORITMICA
NA EDUCACAO

A nogao de personalizacdo da aprendizagem ocupa lugar central nos discursos contemporaneos
sobre tecnologias digitais na educagdo, sendo frequentemente apresentada como estratégia capaz de
responder a heterogeneidade das salas de aula. Em contextos marcados pela diversidade cognitiva, essa
promessa ganha especial legitimidade, uma vez que se associa a ideia de adaptagdo dos processos
educativos as singularidades dos estudantes. No entanto, a analise critica desse discurso exige problematizar
0s pressupostos epistemologicos que sustentam a personalizacdo mediada por sistemas algoritmicos,
sobretudo quando aplicada a sujeitos historicamente atravessados por processos de normalizagdo e exclusao

escolar.
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Autores criticos da educacgdo e da tecnologia tém demonstrado que a personalizagdo algoritmica se
fundamenta em uma racionalidade técnica que tende a reduzir a aprendizagem a varidveis mensuraveis,
previsiveis e comparaveis. A partir da coleta massiva de dados — como desempenho, tempo de resposta,
padrdes de acesso e comportamento — os sistemas digitais constroem perfis de aprendizagem que orientam
decisoes automatizadas. Holmes e Tuomi destacam que esses modelos operam por meio de abstracdes que
simplificam a complexidade dos processos cognitivos, produzindo representagdes parciais € normativas dos
sujeitos aprendentes.

No caso da diversidade cognitiva, essa racionalidade algoritmica apresenta riscos especificos. A
tradu¢ao de diferencas cognitivas em categorias técnicas tende a cristalizar expectativas pedagogicas,
limitando as possibilidades de aprendizagem a trajetorias previamente previstas pelos sistemas. O estudante
passa a ser compreendido a partir do que o algoritmo identifica como provavel, e ndo a partir de seu
potencial de transforma¢do e imprevisibilidade. Tal ldgica contrasta com concepcdes pedagdgicas que
compreendem a educagdo como processo aberto, relacional e historicamente situado.

A critica desenvolvida por Gert Biesta contribui de modo decisivo para esse debate ao problematizar
a centralidade excessiva da aprendizagem enquanto processo técnico. Ao denunciar o fenémeno da
learnification, o autor argumenta que a educacdo contemporanea tem sido progressivamente reduzida a
otimizagdo de resultados de aprendizagem, em detrimento de suas dimensdes formativas mais amplas.
Quando tecnologias digitais orientam praticas pedagogicas a partir de logicas algoritmicas de
personalizagdo, reforga-se essa reducdo, enfraquecendo dimensdes fundamentais da educacdao, como a
socializagdo e a subjetivacgao.

Neil Selwyn amplia essa critica ao evidenciar que sistemas educacionais digitais ndo sdo neutros,
mas refletem interesses econdmicos, politicos e ideologicos. A promessa de personalizagdo, segundo o
autor, frequentemente encobre processos de padronizagdo, vigilancia e controle, nos quais a diversidade ¢
administrada tecnicamente, € ndo reconhecida pedagogicamente. Em vez de ampliar a autonomia dos
estudantes, tais sistemas podem reforcar relagdes assimétricas de poder, especialmente quando operam
sobre grupos historicamente marginalizados.

Dessa forma, a oposicao entre personalizacao e padronizacao revela-se, em grande medida, ilusoria.
A personalizagdo algoritmica tende a operar como forma sofisticada de padronizacao, uma vez que se baseia
em modelos normativos de aprendizagem e desempenho. Para estudantes com diversidade cognitiva, esse
movimento pode resultar em novas formas de exclusdo simbolica, agora mediadas por tecnologias digitais.
Reconhecer esses limites € condicdo fundamental para construir praticas pedagdgicas que utilizem

tecnologias digitais de forma critica, ética e comprometida com a inclusao educacional.
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3.1 IMPLICACOES ETICAS E PEDAGOGICAS DO USO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS COM
ESTUDANTES COM DIVERSIDADE COGNITIVA

As implicagodes éticas do uso de tecnologias digitais na educacdo inclusiva emergem diretamente
das concepgoes pedagogicas que orientam sua incorporagdo. Ao mediar processos educativos por meio de
sistemas digitais, a escola assume responsabilidades que extrapolam o dominio técnico, envolvendo
decisdes sobre o que deve ser ensinado, como deve ser aprendido e quem define os critérios de sucesso
escolar. No caso de estudantes com diversidade cognitiva, essas decisdes adquirem relevancia ainda maior,
uma vez que incidem sobre sujeitos frequentemente submetidos a praticas de rotulagdo, medicalizagdo e
controle.

Um dos aspectos centrais desse debate refere-se a producao, circulagdo e uso de dados educacionais.
Sistemas digitais transformam experiéncias educativas complexas em informagdes quantificaveis,
orientando intervencdes pedagdgicas a partir de indicadores estatisticos. Essa logica pode comprometer a
compreensdo da aprendizagem como processo situado, relacional e historico, reduzindo-a a métricas de
desempenho. Para estudantes com diversidade cognitiva, tal reducdo tende a reforcar leituras deficitarias,
na medida em que dificuldades s3o registradas como tragos permanentes do sujeito, € ndo como expressoes
contextuais do processo educativo.

Do ponto de vista pedagogico, a crescente automacao das decisdes educacionais pode enfraquecer
a mediacdo docente e empobrecer a relacdo pedagdgica. Biesta argumenta que a educagdo nio pode ser
compreendida como processo totalmente controlavel, pois envolve risco, imprevisibilidade e abertura ao
outro. Quando tecnologias digitais passam a orientar praticas pedagogicas a partir de modelos fechados e
preditivos, reduz-se o espago para a intervengdo ética do professor e para a construgdo de experiéncias
educativas significativas.

A questdo da medicaliza¢do da educagdo também se articula a esse cenario. Ao converter diferencas
cognitivas em dados e categorias técnicas, tecnologias digitais podem reforcar processos de patologizacao,
ainda que sob o discurso da personalizacdo e da inclusdo. A aprendizagem passa a ser tratada como
problema técnico a ser corrigido, deslocando o olhar das condi¢cdes pedagogicas, curriculares e
institucionais que produzem dificuldades escolares. Tal movimento contraria perspectivas criticas que
defendem a inclusdo como transformacao da escola, € ndo como adaptag¢do do estudante.

Paulo Freire oferece um contraponto fundamental a essas abordagens ao afirmar que a educagao ¢
pratica ética orientada pela humanizacgdo. Para o autor, ensinar exige respeito a autonomia do educando e
compromisso com sua dignidade. A mediacao pedagogica, nesse sentido, ndo pode ser substituida por
processos automatizados, pois envolve didlogo, escuta e reconhecimento do outro como sujeito histérico.
O uso acritico de tecnologias digitais tende a fragilizar essa dimensao, ao privilegiar interacdes mediadas

por interfaces em detrimento das relagdes humanas.
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Diante dessas implicacdes, a integracdo de tecnologias digitais a educagao inclusiva exige critérios
éticos e pedagogicos rigorosos. Isso implica estabelecer limites a automagao, garantir transparéncia nos
processos de coleta e uso de dados e reafirmar o papel do professor como mediador critico das tecnologias.
Somente a partir dessa perspectiva ¢ possivel construir praticas pedagdgicas que utilizem recursos digitais
em favor da diversidade cognitiva, sem reduzir a educacdo a um processo técnico de gestdo da
aprendizagem.

Com o objetivo de sistematizar as diferencas conceituais entre abordagens pedagdgicas criticas e
racionalidades algoritmicas no uso de tecnologias digitais na educagao inclusiva, apresenta-se a seguir um

quadro analitico que explicita essas distingdes.

Quadro 1- Tecnologias digitais na educacao inclusiva: mediagdo pedagogica x racionalidade algoritmica

Dimenséo analisada

Concepgao de

aprendizagem

Papel da tecnologia

Diversidade cognitiva

Personalizagdo

Papel do professor

Avaliagdo

Dimenséo ética

Risco pedagdgico

Impactos na inclusdo

Tecnologia como mediagao
pedagdgica

Processo relacional, histdrico e

situado, mediado pelo professor

Recurso pedagdgico subordinado aos

objetivos educativos

Reconhecida como pluralidade de

modos de aprender

Construida pedagogicamente a partir

da escuta e da mediagdo docente

Mediador critico, responsavel pelas

decisOes pedagdgicas

Formativa, processual e sensivel as

trajetorias

Centralidade da dignidade, autonomia

e subjetivagdo

Assumido como parte constitutiva da

educagao

Ampliagéo da participagao e do

pertencimento

Tecnologia como racionalidade
algoritmica

Processo técnico, previsivel e

mensuravel, orientado por dados

Dispositivo central de organizagao e

controle da aprendizagem

Traduzida em perfis, categorias e

padrbes de desempenho

Definida por algoritmos e modelos

preditivos

Supervisor de processos automatizados

Baseada em métricas, indicadores e

comparagdes

Predominancia da eficiéncia, otimizagédo e

controle

Reduzido por meio da previsdo e da

padronizagédo

Possivel reforgo de exclusao simbdlica e

medicalizagéo

Fonte: Criado pelos autores, 2026.
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4 O PAPEL DO PROFESSOR NA MEDIACAO CRITICA DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS

A centralidade do professor no uso pedagdgico das tecnologias digitais torna-se ainda mais evidente
quando se considera o contexto da diversidade cognitiva. Embora discursos tecnocraticos frequentemente
anunciem a possibilidade de automatizagdo dos processos educativos, a mediacdo docente permanece
insubstituivel, pois € no encontro entre sujeitos que se constroem sentidos, valores e experiéncias
formativas. Nesse sentido, as tecnologias digitais ndo eliminam o papel do professor; ao contrario,
reconfiguram e ampliam suas responsabilidades éticas e pedagogicas.

Maurice Tardif contribui para essa compreensao ao afirmar que o trabalho docente se constitui a
partir de saberes plurais, construidos na articulagdo entre formagao académica, experiéncia profissional e
contexto institucional. Esses saberes ndo podem ser reduzidos a protocolos técnicos ou prescri¢des
metodoldgicas, pois envolvem julgamentos, interpretagdes e decisdes situadas. No uso de tecnologias
digitais com estudantes com diversidade cognitiva, tais saberes sdo mobilizados de forma intensa, uma vez
que o professor precisa avaliar criticamente as possibilidades e os limites de cada recurso em fungao dos
objetivos pedagogicos e das necessidades dos estudantes (Tardif, 2014).

Anténio Novoa reforga essa perspectiva ao destacar que a profissionalidade docente ndo se define
pela aplicacao de técnicas, mas pela capacidade de reflexao sobre a pratica. Para o autor, “nao ha educagao
de qualidade sem professores bem formados e reconhecidos em sua autonomia profissional” (Névoa, 2009,
p. 29). No contexto da cultura digital, essa autonomia torna-se fundamental para resistir a abordagens que
reduzem o ensino a execucdo de processos automatizados, esvaziando o sentido pedagogico da agao
docente.

A contribui¢ao de Paulo Freire ¢ igualmente central para compreender a mediag¢ao pedagdgica como
pratica ética e politica. Ao afirmar que “ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua producao ou a sua constru¢do” (Freire, 1996, p. 47), o autor enfatiza a importancia do didlogo,
da escuta e do respeito a autonomia do educando. No uso de tecnologias digitais, essa concepgao implica
rejeitar praticas que substituem a relacdo pedagogica por interagdes mediadas exclusivamente por
interfaces, reafirmando a necessidade de uma media¢ao humana comprometida com a formagao critica dos
estudantes.

Gert Biesta aprofunda essa reflexdo ao questionar a ideia de que o ensino possa ser totalmente
controlado ou otimizado por meio de tecnologias. Para o autor, a educag@o envolve risco, imprevisibilidade
e abertura ao outro, elementos que nao podem ser eliminados sem comprometer sua dimensao formativa.
Biesta afirma que “o ensino ¢ sempre um risco, pois nao ha garantias sobre o que os estudantes aprenderao
ou se tornardao” (Biesta, 2013, p. 2). A tentativa de minimizar esse risco por meio de sistemas digitais
preditivos tende a enfraquecer a dimensao ética da educacdo e a reduzir o papel do professor a gestor de

Pprocessos.
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No contexto da diversidade cognitiva, a mediacao docente assume papel ainda mais relevante ao
garantir que as tecnologias digitais sejam utilizadas como apoio a aprendizagem, e ndo como dispositivos
de controle ou normalizacdo. Cabe ao professor interpretar criticamente os dados produzidos pelos
sistemas, questionar classificagdes automatizadas e criar espacos pedagogicos que valorizem multiplas
formas de participagdo e expressao. Essa mediacdo critica permite que as tecnologias digitais contribuam
para praticas inclusivas, sem subordinar a educagdo a logicas algoritmicas e mercadologicas.

Assim, o papel do professor na educagdo inclusiva mediada por tecnologias digitais ndo se limita a
competéncia técnica, mas envolve compromisso ético, reflexdo pedagogica e responsabilidade social. A
formagdo docente, inicial e continuada, deve contemplar essas dimensdes, preparando professores para
atuar criticamente em contextos digitais complexos. Somente a partir do reconhecimento da centralidade
da mediacdo docente & possivel construir caminhos pedagdgicos que integrem tecnologias digitais a

educacdo inclusiva de forma ética, critica e comprometida com a diversidade cognitiva.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A analise desenvolvida ao longo deste capitulo evidenciou que a relagao entre inclusdo educacional,
diversidade cognitiva e tecnologias digitais ndo pode ser compreendida a partir de perspectivas
simplificadoras ou tecnicistas. Embora as tecnologias digitais ocupem lugar crescente no cotidiano escolar,
sua incorporacdo a educacdo inclusiva ndo garante, por si sO, a superagdo de praticas excludentes
historicamente presentes na escola. Ao contrario, quando orientadas por logicas instrumentais, algoritmos
e métricas de desempenho, tais tecnologias podem reforcar processos de normalizagdo, controle e
medicalizacao dos estudantes.

A nogao de diversidade cognitiva mostrou-se fundamental para tensionar discursos que reduzem a
inclusdo a adaptagdes técnicas ou personalizacdes automatizadas da aprendizagem. Ao reconhecer a
pluralidade de modos de aprender, pensar e se relacionar com o conhecimento, essa perspectiva desloca o
foco do déficit individual para as condi¢des pedagogicas, curriculares e institucionais da escolarizacao.
Nesse sentido, a inclusdo educacional emerge como projeto ético e politico que exige a transformacdo da
escola, e ndo a adaptagao dos estudantes a modelos predefinidos de aprendizagem.

O debate sobre personalizagdo algoritmica revelou limites importantes no uso de tecnologias digitais
em contextos inclusivos. Ao operar por meio de abstragdes, previsdes e classificagdes técnicas, sistemas
digitais tendem a reduzir a complexidade da experiéncia educativa, especialmente no caso de estudantes
com diversidade cognitiva. A critica desenvolvida a partir de autores como Biesta, Selwyn ¢ Holmes e
Tuomi evidenciou que a promessa de personalizagdo pode encobrir novas formas de padronizagdo e

exclusdo simbolica, agora mediadas por dados e algoritmos.
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Nesse cenario, a mediagdao pedagodgica assumiu papel central ao longo do capitulo. A tecnologia,
compreendida como mediagdo sociotécnica, so se torna pedagogicamente significativa quando subordinada
a projetos educativos comprometidos com a formag¢ao humana, a justica educacional e o reconhecimento
das singularidades. A centralidade do professor revelou-se insubstituivel, tanto na interpretacao critica dos
recursos tecnoldgicos quanto na construcao de praticas pedagogicas dialogicas, éticas e inclusivas. Como
destacado, nao ha inclusdo educacional possivel sem a presenga ativa do docente como mediador critico
das tecnologias digitais.

Por fim, o capitulo reafirma que os caminhos pedagogicos para a inclusdo educacional mediada por
tecnologias digitais passam pela recusa do solucionismo tecnologico e pela valorizagdo das relagdes
humanas no processo educativo. A integracao critica das tecnologias a escola exige critérios éticos, reflexao
pedagbgica e compromisso com a diversidade cognitiva. Somente assim serd possivel construir praticas
inclusivas que ampliem possibilidades de participacdo e aprendizagem, sem reduzir a educagdo a um

processo técnico de gestdo da aprendizagem ou de controle dos sujeitos.
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