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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar a avaliacdo e a intervengdo psicopedagogica institucional,
abordando seus fundamentos histéricos e tedricos junto ao papel, as competéncias e a atuagdo do
psicopedagogo institucional na escola contemporanea. Nossa investigacdo se fundamenta em autores
classicos das areas de Psicopedagogia, Psicandlise e Psicologia do Desenvolvimento, como: Favez-
Boutonnier (1962); Mauco (1979); Visca (1987; 1991); Pain (1985); Bossa (2011); Piaget (1976); Vygotsky
(2007); Wallon (2007); Montessori (1965); Lacan (1998), pesquisadores cujas contribuigdes permitem
compreender a aprendizagem como um fendémeno complexo e relacional, atravessado pela subjetividade.
A esses estudiosos somamos as reflexdes presentes na obra Afetividade e Aprendizagem (Batalha, 2022),
na qual o autor destaca a contribuicdo de personagens centrais no inicio da historia da Psicopedagogia e o
didlogo com as teorias cldssicas e contemporaneas, com énfase na relevancia da afetividade como eixo
estruturante da aprendizagem, do vinculo, da mediagdo e do didlogo como elementos indispensdveis a
pratica psicopedagdgica institucional. Na metodologia, além da revisdo bibliografica narrativa, recorremos
a investigacdo teorica de natureza qualitativa. Concluiu-se que a atuacdo do psicopedagogo institucional €
essencial para a humanizacao da escola, da prevencao do fracasso escolar e na promocgao da aprendizagem
significativa, reafirmando o papel desse profissional como mediador e pilar essencial entre sujeitos, saberes
e instituigoes.

Palavras-chave: Psicopedagogia Institucional; Aprendizagem; Afetividade; Avaliagdo Psicopedagogica;
Interven¢ao Educacional.

ABSTRACT

This work aims to analyze institutional psychopedagogical assessment and intervention, addressing its
historical and theoretical foundations along with the role, competencies, and performance of the
institutional psychopedagogue in the contemporary school. Our investigation is based on classic authors in
the areas of Psychopedagogy, Psychoanalysis, and Developmental Psychology, such as: Favez-Boutonnier
(1962); Mauco (1979); Visca (1987; 1991); Pain (1985); Bossa (2011); Piaget (1976); Vygotsky (2007);
Wallon (2007); Montessori (1965); Lacan (1998), researchers whose contributions allow us to understand
learning as a complex and relational phenomenon, traversed by subjectivity. To these scholars we add the
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reflections present in the work Afetividade e Aprendizagem (Batalha, 2022), in which the author highlights
the contribution of central figures in the early history of Psychopedagogy and the dialogue with classical
and contemporary theories, emphasizing the relevance of affectivity as a structuring axis of learning, of
bonding, mediation, and dialogue as indispensable elements for institutional psychopedagogical practice.
In the methodology, in addition to a narrative bibliographic review, we resorted to qualitative theoretical
investigation. It was concluded that the role of the institutional psychopedagogue is essential for the
humanization of the school, the prevention of school failure, and the promotion of meaningful learning,
reaffirming the role of this professional as a mediator and essential pillar between subjects, knowledge, and
institutions.

Keywords: Institutional Psychopedagogy; Learning; Affectivity; Psychopedagogical Assessment;
Educational Intervention.
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1 INTRODUCAO

A Psicopedagogia Institucional constitui-se como um campo interdisciplinar voltado a compreensao
dos processos de aprendizagem humana no contexto escolar, considerando o sujeito em sua totalidade e as
relagdes estabelecidas entre aluno, professor, familia e institui¢do. Nessa perspectiva, a aprendizagem passa
a ser observada como um fendmeno complexo, relacional e atravessado por dimensdes cognitivas, afetivas,
sociais e simbolicas, isenta de restringir-se as explica¢des individualizantes ou meramente pedagdgicas.

Fato ¢ que, o fracasso escolar, antes historicamente atribuido ao aluno, impulsionou a constitui¢ao
da Psicopedagogia como um campo teorico e pratico, sobretudo, a partir das contribui¢des iniciais de
Mauco (1979) e Favez-Boutonnier (1962). A partir dos estudos criticos desses autores, passou-se a entender
de modo mais apurado as dificuldades de aprendizagem como expressoes de conflitos afetivos e relacionais
vivenciados no espago escolar. Visca (1987; 1991), por sua vez, consolidou esse campo e, assim, em
consonancia as contribui¢cdes de Sara Pain (1985), Bossa (2011), Piaget (1976), Vygotsky (2007), Wallon
(2007), Montessori (1965) e Lacan (1998), a atuagdo psicopedagodgica para o ambito institucional foi
ampliada, ativamente, para os vieses social, afetivo e simbdlico.

Além dos autores mencionados, que integram o corpo tedrico desta pesquisa, também nos pautamos
nas reflexdes obra Afetividade e Aprendizagem (Batalha, 2022), na qual o autor retoma os fundamentos
historicos da Psicopedagogia, destacando a contribui¢do de seus pioneiros e enfatizando a afetividade como
eixo estruturante da aprendizagem. A obra evidencia o vinculo, a mediagdo e o didlogo entre familia e
escola, bem como a relacdo professor-aluno, como elementos centrais da pratica psicopedagogica
institucional e sua contribui¢do para a humanizagao do espaco escolar.

Diante desse contexto, este estudo buscou responder a seguinte questdo: De que modo a avaliagdo
e a intervencdo psicopedagogica institucional podem contribuir para a preven¢do das dificuldades de
aprendizagem e para a promocao de praticas educativas mais humanizadas no contexto escolar?

A partir desse questionamento, a relevancia deste estudo justifica-se, do ponto de vista académico,
pela necessidade de aprofundar as discussdes tedricas sobre a Psicopedagogia Institucional e seu carater
preventivo, orientador e interventivo. J4 do ponto de vista social e educacional, acreditamos que este
trabalho contribuird para a superagdo de praticas medicalizantes e culpabilizadoras do aluno, oferecendo
subsidios para uma atuacao psicopedagogica comprometida com o didlogo, o acolhimento e a inclusdo de
muitos discentes.

Dadas essas consideracdes, instituimos como objetivo geral desta investigacao analisar a avaliagao
e a interven¢do psicopedagdgica institucional, evidenciando seus fundamentos teodricos, seu carater
preventivo e sua contribuicao para a aprendizagem significativa, visando expandir a humanizagao da escola.
J& como objetivos especificos nos propusemos a: compreender a origem historica e a consolidagdo da

Psicopedagogia Institucional; analisar as contribuicdes da Psicopedagogia, da Psicandlise e das teorias do
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desenvolvimento para a atuagdo institucional; discutir o papel da afetividade, do vinculo, da mediacdo e do
didlogo na aprendizagem; refletir sobre o perfil, as competéncias e a ética do psicopedagogo institucional.

Quanto a estrutura deste trabalho estd organizada em cinco etapas. Apds esta Introdugdo,
apresentamos a Metodologia utilizada nesta pesquisa. No terceiro momento, fizemos uma Revisdo da
Literatura na qual desenvolvemos os temas: a origem historica e os fundamentos tedricos da
Psicopedagogia; a afetividade, subjetividade e aprendizagem na Psicopedagogia; as contribuicdes da
Psicanalise e das teorias do desenvolvimento para a compreensdo da aprendizagem; a Psicopedagogia
Institucional, seus processos de avaliacao e intervengdo. No quarto momento, refletimos acerca do didlogo
professor-aluno e a mediagdo da aprendizagem, bem como a relacdo familia-escola e o perfil e as
competéncias do psicopedagogo institucional, em consonancia com os resultados apresentados na
Conclusao.

Cada processo que compde o percurso investigativo deste trabalho teve também a intencao de elevar
e enaltecer sobre quao necessaria ¢ a atuagdo do psicopedagogo institucional para humanizar o ambiente
escolar da prevencao do fracasso escolar. Acreditamos em uma aprendizagem significativa, que reafirme a
missdo desse profissional, como mediador central entre sujeitos, saberes e instituicdes, e ¢ com base nessa
consciéncia que esperamos, de igual modo, colaborar para ampliar debates sobre o presente tema tanto para

profissionais da area como para os demais interessados.

2 METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo tedrico de natureza qualitativa, que, como tipo, se
fundamentou em uma revisdo bibliografica narrativa alicer¢ada nas obras cldssicas da Psicopedagogia, da
Psicanalise, da Educagdo e das teorias da aprendizagem, tais como: Favez-Boutonnier (1962); Mauco
(1979); Visca (1987; 1991); Pain (1985); Bossa (2011); Piaget (1976); Vygotsky (2007); Wallon (2007);
Montessori (1965); Lacan (1998). Aliado a esses autores, recorremos também a obra Afetividade e
Aprendizagem, de Batalha (2022), que amplia e sustenta as reflexdes desenvolvidas para o exame do tema

deste trabalho.

3 REVISAO DE LITERATURA

Podemos entender a Psicopedagogia como um campo interdisciplinar, que se dedica ao estudo dos
processos de aprendizagem humana e de suas dificuldades, considerando o sujeito em sua totalidade e em
constante relacdo com o meio.

Diferentemente de abordagens fragmentadas, a Psicopedagogia depreende que aprender envolve
aspectos cognitivos, afetivos, sociais e simbolicos que se inter-relacionam de forma dinamica ao longo do

desenvolvimento.
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No contexto brasileiro, por exemplo, Alicia Fernandez Bossa (2001) define a Psicopedagogia como
um campo que “se ocupa da aprendizagem humana, estudando suas condig¢des, seus processos € as
dificuldades que podem surgir ao longo do percurso escolar” (Bossa, 2011, p. 23). Ou seja, para a autora, a
dificuldade de aprendizagem ndo deve ser compreendida como um déficit isolado do aluno, mas como um
sintoma que expressa algo do sujeito e do seu contexto relacional e institucional. Essa compreensao dialoga
com as contribui¢cdes de Sara Pain (1985), que introduz uma leitura psicanalitica da aprendizagem, ao
defender que “a aprendizagem esta diretamente vinculada a constitui¢ao do sujeito e ao seu desejo de saber”
(Pain, 1985, p. 52). Em outras palavras, implica reconhecer que aprender envolve posicionamento
subjetivo, historia de vida e relagdes estabelecidas com o saber e com as figuras de autoridade presentes no
contexto escolar.

Para que entendamos melhor as bases teoricas da Psicopedagogia, devemos nos sustentar nas
contribuigdes de Jean Piaget e sua Psicologia do Desenvolvimento. Isso porque, de acordo com Piaget, “o
conhecimento nao ¢ uma copia da realidade, mas uma construgdo realizada pelo sujeito” (Piaget, 1976, p.
14). Nesse sentido, essa perspectiva ressalta a importancia da acdo, da experimentagdo ¢ da autonomia no
processo de aprendizagem; algo que Lev Vygotsky complementa ao enfatizar o carater social do processo
de aprender, haja vista que “todo aprendizado humano pressupde uma natureza social especifica”
(Vygotsky, 2007, p. 97).

Quanto ao que se refere a dimensao afetiva do aprender, “a aprendizagem se fortalece quando o
sujeito se sente acolhido, reconhecido e pertencente ao espago educativo” (Batalha, 2022, p. 29). Logo, essa
afirmagao reforga a concepgao psicopedagdgica de que aprender ndo € apenas um ato intelectual, mas uma
experiéncia humana profundamente relacional.

Isso posto, podemos perceber que a Psicopedagogia se estrutura a partir de uma base tedrica plural,
que integra diferentes campos do conhecimento, possibilitando uma compreensdo ampla, ética e

humanizada dos processos de aprendizagem e das dificuldades que emergem no contexto escolar.

3.1 ORIGEM HISTORICA DA PSICOPEDAGOGIA E CONSOLIDACAO DO CAMPO

Os fundamentos teoricos da Psicopedagogia t€ém origem nas transformagdes ocorridas no contexto
educacional europeu, no inicio do século XX, especialmente na Franca, quando o fracasso escolar passou
a ser compreendido como um fendmeno complexo, isto é, ndo explicavel apenas por fatores bioldgicos ou
intelectuais. Naquele periodo, educadores e pesquisadores passaram a questionar modelos tradicionais de
ensino, articulando espago para uma compreensao mais ampla da aprendizagem e de suas dificuldades.

Dentre os pioneiros da Psicopedagogia, podemos destacar Georges Mauco (1979), responséavel por
introduzir uma leitura inovadora ao articular aspectos afetivos e educacionais, a fim de ilustrar que “o

insucesso escolar esta profundamente ligado a historia afetiva da crianga e as relacdes que ela estabelece

Educacio em Debate: Experiéncias e Pesquisas — 2 Edicao

AVALIACAO E INTERVENGAO PSICOPEDAGOGICA INSTITUCIONAL - ENTRE O SUJEITO E A INSTITUICAO: AFETIVIDADE,

MEDIACAO E DIALOGO NA PRATICA PSICOPEDAGOGICA




com o meio familiar e escolar” (Mauco, 1979, p. 41). Essa concepgao representa um divisor de afuas, pois
desloca a dificuldade de aprendizagem de uma perspectiva individualizante para uma analise relacional.

Nessa mesma direcao, Juliette Favez-Boutonnier (1962) aprofunda a compreensdao do fracasso
escolar ao integrar Psicologia, Psicanalise e Educacao e, também, ao defender que a escola ndo ¢ um espago
neutro, uma vez que as experiéncias vividas nesse ambiente influenciam diretamente o desenvolvimento
do aluno. Isso porque, “toda dificuldade escolar carrega um sentido que precisa ser escutado, pois expressa
conflitos e tensdes presentes na relacao do sujeito com o saber” (Favez-Boutonnier, 1962, p. 88). Ou seja,
para a autora, “A escola mobiliza afetos, expectativas e identificagdes que podem favorecer ou bloquear o
desenvolvimento intelectual da crianga.” (Favez-Boutonnier, 1962, p. 94).

As contribui¢des dos autores mencionados por ora refor¢am a ideia de que a aprendizagem ¢
atravessada pela subjetividade e pela afetividade, fundamentos que, posteriormente, passariam a sustentar
a Psicopedagogia Institucional. Soma-se que, no contexto da América Latina, especialmente na Argentina,
a Psicopedagogia passou a se consolidar como um campo cientifico e profissional devido as analises e
ponderagdes de Jorge Visca (1987). Para este autor — que sistematizou a Psicopedagogia a partir da
Epistemologia Convergente e ampliou sua atuagdo para além do atendimento clinico —, “a Psicopedagogia
deve atuar nos niveis preventivo, terapéutico e institucional”, consolidando a dimensao institucional do
campo (Visca, 1987, p. 19).

Em convergéncia com essa perspectiva e dialogando com essa trajetoria historica apresentada,
podemos entdo afirmar que “a Psicopedagogia nasce da necessidade de compreender o aprender para além
do rendimento escolar, reconhecendo o sujeito em sua historia, vinculos e contexto institucional”. (Batalha,
2022, p. 41). Essa compreensdo reafirma ndo apenas o cardter interdisciplinar e humanizado da
Psicopedagogia, mas consolida-a como um campo comprometido com a transformacdo das praticas

educativas e das relagdes escolares.

3.2 AFETIVIDADE, SUBJETIVIDADE E APRENDIZAGEM NA PSICOPEDAGOGIA

Ao vislumbrarmos que a Psicopedagogia compreende a aprendizagem como um processo
indissociavel da afetividade e da subjetividade do sujeito, passamos também a assimilar o fato de que
aprender ndo se reduz somente as operacdes cognitivas ou & memorizacdo de conteudos, pois envolve
emocodes, vinculos, desejos e significacdes construidas ao longo da histéria de vida do aluno. De outro
modo, podemos sustentar que a afetividade ocupa um lugar central na compreensdo das dificuldades de
aprendizagem, sobretudo, quando sao analisadas no contexto institucional.

Nesse sentido, as contribuicdes de Juliette Favez-Boutonnier (1962) evidenciam que a escola
mobiliza em si mesma afetos e expectativas, que incidem diretamente sobre o desenvolvimento intelectual,

haja vista que “a escola ndo ¢ um espaco neutro; ela mobiliza identificagdes e afetos que podem favorecer
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ou bloquear o desenvolvimento intelectual” (Favez-Boutonnier, 1962, p. 94). Esse viés também foi
aprofundado pelos estudiosos Antonino, Vigas e Peixoto (2012), uma vez que, para esses autores, a
afetividade “engloba sentimentos (origem psicoldgica) e emocdes (origem bioldgica), desempenhando um
papel fundamental na constituicdo e no funcionamento da inteligéncia, determinando os interesses e
necessidades individuais” (Antonino; Vigas; Peixoto, 2012, p. 56). Tal perspectiva refor¢a que a
aprendizagem ¢ profundamente atravessada pelas experiéncias emocionais vividas pelo sujeito no ambiente
escolar.

Outra colaboracao significativa foi a de Henri Wallon (2007), que também contribuiu de forma
decisiva ao integrar afetividade e cogni¢dao no desenvolvimento humano. Isso porque o autor defendeu a
premissa de que “ndo existe desenvolvimento intelectual sem afetividade” (Wallon, 2007, p. 121),
destacando ainda que ambientes escolares desprovidos de acolhimento tendem a produzir bloqueios
emocionais que repercutem diretamente na aprendizagem. Nesse sentido, ao dialogar com esses
referenciais, Batalha (2022) ressalta que “a afetividade ndo ¢ um elemento acessorio do processo educativo,
mas a base sobre a qual se constroem o vinculo, o interesse e o sentido da aprendizagem”. (Batalha, 2022,
p. 63).

Dessa forma, podemos perceber que a Psicopedagogia Institucional fundamenta sua atuagdo na
compreensdo da afetividade como um eixo estruturante da aprendizagem, orientando praticas pedagogicas
mais sensiveis, éticas e humanizadas. Configura-se, assim, como um campo de atuagdo, que amplia o
escopo tradicional da Psicopedagogia clinica ao direcionar o olhar para a institui¢do escolar enquanto um
espaco que produz aprendizagens, vinculos e significacdes.

Portanto, diferentemente de intervengdes centradas exclusivamente no sujeito, a Psicopedagogia
Institucional parte do principio de que as dificuldades de aprendizagem também sdo construidas no interior
da escola, a partir de suas praticas pedagogicas, relagdes interpessoais e formas de organizacdo. Nesse
sentido, as contribui¢des de Jorge Visca (1987) sdo fundamentais para a sistematizagdo desse campo na
medida em que o autor afirma que “a Psicopedagogia deve atuar nos niveis preventivo, terapéutico e
institucional” (Visca, 1987, p. 19), reconhecendo que o fracasso escolar nao pode ser compreendido apenas
como um problema individual do aluno.

Assim, uma vez que a dimensao institucional permite analisar a escola como um sistema — no qual
diferentes elementos interagem e influenciam diretamente o processo de aprendizagem —, ao aprofundar
essa concepcao, Visca destaca que “A Psicopedagogia Institucional intervém nas condi¢des que produzem
o fracasso escolar, analisando os vinculos, os papéis e os discursos que estruturam a institui¢ao.” (Visca,
1991, p. 34). Ou seja, essa perspectiva desloca o foco da intervengao psicopedagogica do aluno isolado para

o contexto escolar, identificando fatores institucionais que favorecem ou dificultam o aprendizado, a
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exemplo das metodologias inadequadas, praticas avaliativas excludentes, relagdes autoritarias ou auséncia
de espacos de escuta e didlogo.

No contexto brasileiro, Alicia Fernandez Bossa (2011) contribuiu significativamente para a
perspectiva de Visca (1991) ao enfatizar que a aprendizagem ¢ um fendmeno relacional. Isso porque, para
a autora, “avaliar a institui¢do ¢ compreender como ela ensina, acolhe, inclui e se relaciona com seus
alunos” (Bossa, 2011, p. 76). Afirmacao essa que refor¢a o quanto a atuacao psicopedagdgica institucional
deve considerar o cotidiano escolar em sua complexidade e muito além de anélises superficiais ou pontuais.

Ao dialogar com esses referenciais, Batalha (2022) destaca que “o trabalho psicopedagogico
institucional exige uma postura ética e reflexiva, capaz de compreender a escola como corresponsavel pelos
processos de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos” (Batalha, 2022, p. 88). Desse modo, essa
compreensdo fundamenta uma atuacao voltada a prevencao, a orientagao e a transformagao das praticas
escolares.

Podemos entdo entender que a Psicopedagogia Institucional se caracteriza por agcdes que promovem
a reflex@o coletiva, a qualificacdo das praticas pedagogicas e o fortalecimento dos vinculos entre gestao,
professores, alunos e familias, contribuindo para a constru¢do de uma escola mais inclusiva, dialogica e

comprometida com a aprendizagem significativa.

3.3 AS CONTRIBUICOES DA PSICANALISE E DAS TEORIAS DO DESENVOLVIMENTO PARA A
COMPREENSAO DA APRENDIZAGEM
3.3.1 Influéncia da Psicanalise Lacaniana na Psicopedagogia Institucional

A Psicanalise, sobretudo a de orientacdo lacaniana, exerce uma significativa influéncia na
Psicopedagogia Institucional ao oferecer uma compreensao ampliada do sujeito da aprendizagem.

Diferentemente de perspectivas centradas exclusivamente no desempenho cognitivo, a Psicanélise
compreende o sujeito como um ser constituido pela linguagem, pelo desejo e pelas relagdes simbdlicas
estabelecidas com o Outro. Essa abordagem possibilita a Psicopedagogia Institucional compreender as
dificuldades de aprendizagem como manifestagdes subjetivas, que expressam conflitos e impasses na
relagcdo do sujeito com o saber € com a institui¢cao escolar.

Aliado a esse viés, para Jacques Lacan (1998), “o inconsciente ¢ estruturado como uma linguagem”
(Lacan, 1998, p. 498). Logo, implica reconhecer que, em um ambiente escolar, os sintomas ndo sio
aleatorios, mas portadores de sentido. De outro modo, podemos compreender a dificuldade de
aprendizagem como uma forma de linguagem e um modo singular de o aluno responder as exigéncias
escolares e as expectativas institucionais. Desse modo, ao considerar essa perspectiva, a Psicopedagogia
Institucional desloca praticas reducionistas e medicalizantes, priorizando a escuta e a compreensdo do

contexto em que o sintoma emerge.
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Relacionado a esse prisma, Lacan também afirma que “O sintoma ¢ uma resposta do sujeito ao
Outro, uma tentativa de dar sentido ao que o interpela.” (Lacan, 1998, p. 225). Essa concepgao ¢
especialmente relevante no contexto escolar, porque a escola representa um dos principais espacos por onde
transita o Outro simbolico, portador de normas, regras, discursos e expectativas. Dessa forma, quando essas
demandas ndo dialogam com a singularidade do sujeito, elas podem produzir sofrimento psiquico e
bloqueios no processo de aprendizagem. Significa dizer que a Psicopedagogia Institucional, ao incorporar
a leitura lacaniana, passa a analisar nao apenas o aluno, mas os discursos e praticas institucionais que
atravessam o aprender.

Portanto, podemos afirmar que a atuacdo do psicopedagogo institucional (fundamentada na
Psicandlise lacaniana) busca criar espagos de escuta, didlogo e reflexdo no ambiente escolar, favorecendo
a ressignificacdo das relagdes com o saber. Ao analisar praticas pedagdgicas, formas de avaliagdo e modos
de relacdo entre professores e alunos, o psicopedagogo contribui, entdo, para transformar as condicdes que
produzem dificuldades de aprendizagem.

Ao dialogar com essa perspectiva, Batalha (2022) ressalta que “a escuta qualificada no contexto
escolar permite compreender a dificuldade de aprendizagem como expressdo de um sujeito em relacdo, e
ndo como falha individual” (Batalha, 2022, p. 101). Compreensdo essa que reforca uma atuagdo
psicopedagodgica institucional ética e humanizada, comprometida com a singularidade do sujeito e com a

transformagao das praticas escolares.

3.3.2 Contribuig¢des de Piaget para a Psicopedagogia Institucional

Na Psicopedagogia Institucional as contribui¢des de Jean Piaget ocupam lugar central devido ao
fato de fundamentarem a compreensdo da aprendizagem como um processo ativo de construcdo do
conhecimento. Isso porque, para Piaget (1976), o sujeito aprende por meio da acdo e da interagdo com o
meio, reorganizando continuamente suas estruturas cognitivas. Essa perspectiva € relevante, porque rompe
com concepgdes tradicionais de ensino baseadas na transmissdo passiva de contetidos e sustenta praticas
pedagdgicas que valorizam a autonomia, a investigacdo e a resolugdo de problemas.

Uma vez que Piaget (1976, p. 14) afirma que “o conhecimento ndo ¢ uma copia da realidade, mas
uma construgdo realizada pelo sujeito”, o estudioso evidencia que aprender implica assimilar e acomodar
novas informagdes as estruturas ja existentes. No contexto institucional, essa concepgdo contribui para a
analise das praticas pedagogicas adotadas pela escola, sobretudo, no que se refere a adequacdo das
metodologias ao nivel de desenvolvimento cognitivo dos alunos.

Ao discutir o processo de equilibracdo, Piaget também ressalta que “O desenvolvimento intelectual
¢ um processo de constru¢do continua, no qual o sujeito busca constantemente um equilibrio entre

assimilagdo e acomodagdo.” (Piaget, 1976, p. 87). Ou seja, essa afirmag¢do ¢ fundamental para a
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Psicopedagogia Institucional, pois permite compreender que a aprendizagem ocorre de forma gradual e
dinamica, ao que, nesse processo, o erro se reflete como uma parte constitutiva dessa jornada. Vale lembrar
que instituicdes escolares que desconsideram esse movimento tendem a valorizar apenas o resultado final,
penalizando o erro e produzindo bloqueios cognitivos e€ emocionais nos discentes, que podem,
posteriormente, se manifestar como dificuldades na aprendizagem.

Diante desse cenario, o psicopedagogo institucional — ao se apoiar na Teoria Piagetiana — pode
observar se a escola oferece situagdes-problema adequadas, bem como se respeita os tempos de
aprendizagem, visando promover experiéncias que favorecam a construgao do conhecimento. Afinal,
quando as exigéncias institucionais sdo incompativeis com o desenvolvimento dos alunos, as dificuldades
que emergem ndo podem ser atribuidas exclusivamente ao sujeito, mas devem ser analisadas como
producdes do contexto escolar.

Por sua vez, ao conversar com esse referencial, Batalha (2022) destaca que “respeitar os tempos e
os processos de constru¢ao do conhecimento é condi¢do essencial para uma aprendizagem significativa e
para a preven¢ao do fracasso escolar” (Batalha, 2022, p. 119). Essa compreensao refor¢a a importancia de
uma Psicopedagogia Institucional comprometida com praticas pedagogicas coerentes com o0
desenvolvimento humano e refor¢a a perspectiva de que as contribui¢des de Piaget oferecem fundamentos
teoricos solidos para a atuagdo psicopedagogica institucional, orientando a andlise critica das praticas
escolares e a construcao de ambientes educativos, que favore¢cam a autonomia, a reflexdo e a aprendizagem

significativa dos alunos.

3.3.3 Contribuicoes de Vygotsky para a Psicopedagogia Institucional

Ja as contribuigdes de Lev Vygotsky sao fundamentais para a Psicopedagogia Institucional no que
concerne ao carater social, histérico e cultural da aprendizagem. Para esse autor, o desenvolvimento
humano ocorre por meio das interagdes sociais e da mediacdo simbolica, sendo a aprendizagem um
processo que se constroi nas relagdes estabelecidas entre o sujeito e o meio.

O viés de Vygotsky (2007) desloca, entdo, a compreensdo das dificuldades de aprendizagem de uma
perspectiva individual para uma anélise contextual e institucional na medida em que emerge o entendimento
de que “todo aprendizado humano pressupde uma natureza social especifica”, ressaltando que o sujeito
aprende por meio da interacdo com o outro e, principalmente, com aqueles que ocupam o papel de
mediadores do conhecimento. No contexto escolar, professores, colegas e a propria organizagao da escola
assumem uma fun¢ao mediadora, pois influenciam diretamente no desenvolvimento dos alunos.

Um dos conceitos centrais da Teoria Vygotskiana € o de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),
definida como a distancia entre aquilo que o sujeito consegue realizar sozinho e o que ele pode realizar com

a ajuda de um mediador mais experiente. Nas palavras do proprio autor, “A zona de desenvolvimento
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proximal define aquelas fun¢des que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturagao,
funcdes que amadurecerdo amanha.” (Vygotsky, 2007, p. 98)

Fato ¢ que essa formulagao sobre a ZDP ¢ essencial para a Psicopedagogia Institucional, pois orienta
a analise das praticas pedagogicas e das condigdes de ensino oferecidas pela escola, haja vista que, quando
a instituicdo nao promove mediagdes adequadas ou desconsidera o potencial de aprendizagem dos alunos,
pode-se produzir dificuldades no aprendizado. Dificuldades essas que ndo sdo inerentes ao sujeito, mas
resultantes da organizacao do ensino.

Assim, o psicopedagogo institucional que analisa metodologias, estratégias de ensino e formas de
avaliagdo, favorece, desse modo, praticas que respeitam a ZDP, promovendo aprendizagens significativas.
Por outro lado, instituicdes que adotam praticas rigidas, pouco dialégicas ou descontextualizadas tendem a
limitar o desenvolvimento dos alunos e a ampliar situagdes de fracasso escolar.

Para Batalha (2022), em convergéncia com a Teoria Vygotskiana, “a aprendizagem se fortalece
quando a escola assume seu papel mediador, criando espagos de interacdo, didlogo e construgdo coletiva
do conhecimento” (Batalha, 2022, p. 134). Essa compreensdo do autor refor¢a a importancia de uma
Psicopedagogia Institucional comprometida com a inclusdo, a mediacdo qualificada e a valorizagdo das
relagdes sociais no processo educativo.

E desse modo, portanto, que as contribuicdes de Vygotsky fundamentam uma atuagdo
psicopedagogica institucional: ao reconhecer o aluno como sujeito historico e social, cuja aprendizagem se

constroi no encontro com o outro € com a cultura.

3.3.4 Contribuicdes de Wallon para a Psicopedagogia Institucional

As contribui¢des de Henri Wallon destacam-se na Psicopedagogia Institucional por integrar, de
forma indissociavel, afetividade, motricidade e cogni¢do no desenvolvimento humano. Segundo esse autor,
a aprendizagem nao pode ser compreendida apenas como um processo intelectual, pois se constroi a partir
das emocdes, das relagdes e das experiéncias corporais vividas pelo sujeito em interagdo com o meio. Ou
seja, para o Wallon “ndo existe desenvolvimento intelectual sem afetividade” (Wallon, 2007, p. 121), uma
vez que as emogdes constituem a base das relagcdes do individuo com o ambiente.

A concepgao de Wallon (2007) ¢ fundamental para a Psicopedagogia Institucional, porque evidencia
0 quanto ambientes escolares sdo marcados por tensdes, autoritarismo ou auséncia de acolhimento e que
tais dinamicas toxicas podem gerar bloqueios emocionais que poderdo repercutir diretamente no processo
de aprendizagem dos alunos.

Vale lembrar que, na perspectiva walloniana, o desenvolvimento ocorre em estagios nos quais ora
predominam a afetividade, ora a inteligéncia, sem que haja separagdo rigida entre essas dimensdes. Essa

compreensdo refor¢a a importancia de a escola reconhecer o aluno como um sujeito integral, cuja
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aprendizagem depende da qualidade das relagdes estabelecidas no cotidiano escolar. Ou seja, quando a
instituicdo desconsidera os aspectos emocionais, tende-se a interpretar manifestagdes afetivas como
indisciplina ou desinteresse, contribuindo para o agravamento das dificuldades de aprendizagem.

Em uma formulagdo esclarecedora, Wallon (2007) também destaca que “A emocdo ¢ a primeira
forma de relagdo do individuo com o meio e permanece como elemento estruturante da vida psiquica ao
longo do desenvolvimento.” (Wallon, 2007, p. 134). Essa afirmag¢do fundamenta a atuag¢do do
psicopedagogo institucional ao analisar o clima emocional da escola, as relagdes entre professores e alunos
e as praticas de acolhimento adotadas pela institui¢do. E dessa forma que a Psicopedagogia Institucional,
inspirada em Wallon, busca promover ambientes emocionalmente seguros, nos quais o aluno se sinta
pertencente, valorizado e capacitado para aprender.

Batalha (2022) destaca ainda, em concordancia ao que defende Wallon (2007), que “a afetividade
no contexto escolar ndo ¢ um complemento do ensino, mas um elemento estruturante do processo de
aprendizagem e do desenvolvimento humano” (Batalha, 2022, p. 147). Ou seja, essa compreensao reforca
a necessidade de praticas pedagdgicas e psicopedagdgicas sensiveis as emogdes e aos vinculos, sobretudo,
no trabalho institucional.

Assim, as contribuicdes de Wallon fortalecem, portanto, uma Psicopedagogia Institucional
comprometida com a humanizagdo da escola, reconhecendo que aprender envolve emogdo, relagdo e

construcdo de sentido, e que a instituicao escolar desempenha um papel decisivo nesse processo.

3.3.5 Contribui¢des de Maria Montessori para a Psicopedagogia Institucional

Ja as contribuigdes de Maria Montessori, na Psicopedagogia Institucional, exercem influéncia
significativa ao enfatizarem a autonomia do sujeito, o respeito ao ritmo individual de aprendizagem e a
organizagdo do ambiente como elementos centrais do processo educativo.

Para Montessori (1965), a crianga ¢ um sujeito ativo, capaz de construir o seu proprio
desenvolvimento quando inserida em um ambiente preparado, estruturado e acolhedor. Isto €, “a crianga
constroi a si mesma a partir da liberdade e da interagdo com o ambiente”, destacando que o papel do
educador consiste em observar, orientar e oferecer condi¢cdes para que a aprendizagem ocorra de forma
espontanea e significativa. Essa percepc¢ao da autora se alia diretamente a Psicopedagogia Institucional, que
compreende a escola como um espago que pode favorecer ou dificultar o aprender, dependendo de sua
organizacao pedagogica e relacional.

Por sua vez, no contexto institucional, a Teoria Montessoriana contribui para a analise da estrutura
fisica da escola, bem como dispde um olhar sobre a disposi¢do dos materiais didaticos, das rotinas e das
praticas pedagogicas adotadas. Isto €, uma vez que o psicopedagogo institucional se apoia ao que defende

Montessori (1965), o profissional passa a observar se o ambiente escolar promove a autonomia, se respeita
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os tempos de aprendizagem e se oferece recursos acessiveis e adequados as necessidades dos alunos. Ja em
um contexto contrario ao que a autora sugere, instituigdes excessivamente rigidas tendem a ficar centradas
na transmissao de conteudos e no controle do comportamento, gerando desmotivacao e dificuldades de
aprendizagem.

Em uma de suas formulagdes mais significativas, Montessori destaca que “O ambiente deve ser rico
em estimulos e organizado de tal forma que a crianga possa agir livremente, desenvolvendo sua
independéncia e seu senso de responsabilidade.” (Montessori, 1965, p. 72). Perspectiva essa que reforga a
importancia de uma escola que valoriza o aprender fazendo, junto a experimentagao e o protagonismo do
aluno.

Ao incorporar em seu eixo essas contribuicdes de Montessori (1965), a Psicopedagogia Institucional
amplia sua atuacdo para além do aluno individual, intervindo na organizagdo do espaco escolar, na escolha
de materiais e na orientacdo das praticas pedagogicas, pois, como defende Batalha (2022), uma vez que os
“ambientes educativos (...) favorecem a autonomia e o respeito as singularidades”, fortalece-se, de igual
modo, “o vinculo do aluno com o aprender” (Batalha, 2022, p. 162), prevenindo dificuldades de
aprendizagem.

Portanto, essa compreensdo de Batalha (2022) fundamenta ndo s6 a atua¢do do psicopedagogo
institucional como um agente de transformagdo do espago escolar, mas também promove praticas mais
inclusivas, humanizadas e coerentes com o desenvolvimento integral dos sujeitos, concordando com a
perspectiva de Montessori (1965) e reforcando o fato de que uma Psicopedagogia Institucional
comprometida com a autonomia, com a inclusdo e com a constru¢do de ambientes educativos favorecem

aprendizagens mais significativas.

3.4 PSICOPEDAGOGIA INSTITUCIONAL: FUNDAMENTOS E ESPECIFICIDADES
3.4.1 Avaliacao Psicopedagogica Institucional: caminhos, instrumentos e procedimentos

Um dos processos fundamentais para a compreensao do funcionamento da escola e de seus impactos
sobre os processos de aprendizagem € o da Avaliagdo Psicopedagogica Institucional. Esta constitui-se
diferente da avaliacdo clinica, centrada no sujeito, uma vez que a avaliagao institucional tem como foco a
instituicdo escolar em sua totalidade, considerando praticas pedagdgicas, relagdes interpessoais,
organizagao, cultura institucional e clima escolar.

A avaliagdo psicopedagogica institucional também favorece que o sujeito se alie a institui¢cdo e vice-
versa, de modo menos impositivo, na medida em que se dispde para uma maior propensao a afetividade, a
mediacdo e ao didlogo por meio da pratica psicopedagégica. E por isso que, nesse sentido, Jorge Visca
(1991) destaca que a avaliagdo psicopedagdgica institucional ndo deve assumir um carater classificatorio

ou punitivo, pois “avaliar a instituicao € analisar as condi¢des que produzem o fracasso escolar, e ndo apenas
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seus efeitos aparentes” (Visca, 1991, p. 34). Desse modo, essa perspectiva orienta o psicopedagogo
institucional a investigar como a escola ensina, avalia, acolhe e se organiza, compreendendo que tais
elementos interferem diretamente no aprender.

Vale ressaltar que os caminhos da avaliagdo psicopedagogica institucional envolvem diferentes
procedimentos, tais como a observacdo sistemdtica da rotina escolar, entrevistas com gestores,
coordenadores pedagogicos, professores, alunos e familias, bem como analisar documentos institucionais,
projetos pedagogicos e praticas avaliativas. Ou seja, € na observagao do cotidiano que esse tipo de avaliagao
permite identificar padrdes de relacionamento, formas de comunicagao, manejo do erro, estratégias de
ensino e modos de organizagdo que podem favorecer ou dificultar a aprendizagem.

Sobre esse ponto, no contexto brasileiro, Alicia Fernandez Bossa (2011) enfatiza a importancia de
uma avaliagdo qualitativa e relacional, pois, para a autora, “avaliar a instituicdo ¢ compreender como ela
ensina, acolhe, inclui e se relaciona com seus alunos” (Bossa, 2011, p. 76). Isto ¢, a avaliacao
psicopedagogica institucional deve ir além de indicadores quantitativos, considerando os vinculos e as
relagdes construidas no ambiente escolar.

Entre os instrumentos utilizados nesse processo destacam-se registros de observacdo, roteiros de
entrevistas, analise de produgdes pedagdgicas, reunides de estudo de caso e devolutivas a equipe escolar.
Isso porque, “A avaliacdo institucional tem carater formativo, pois possibilita a escola refletir sobre suas
praticas e transformar aquilo que produz dificuldades de aprendizagem.” (Visca, 1991, p. 36)

Assim, podemos concordar com Batalha (2022) quando o autor afirma que “avaliar a institui¢do €
um ato ético e pedagogico, pois implica olhar para a escola com o objetivo de promover mudangas que
favorecam a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos” (Batalha, 2022, p. 189). Compreensdo essa
que reforca o papel da avaliagdo psicopedagogica institucional como base para intervengdes conscientes,

preventivas e transformadoras.

3.4.2 Intervencao Psicopedagogica Institucional: prevencio, orientacio e praticas na escola

A intervengao psicopedagdgica institucional, por sua vez, se constitui como uma etapa fundamental
do trabalho psicopedagdgico ao materializar, em agdes concretas, os dados e analises obtidos no processo
avaliativo.

Ao se distinguir de intervengdes pontuais e centradas no individuo, a Psicopedagogia Institucional
prioriza praticas preventivas, orientadoras e formativas, voltadas a transformagao das condi¢des escolares
que interferem no processo de aprendizagem.

Segundo Jorge Visca (1991), a intervengao institucional deve incidir sobre os vinculos e as praticas
que sustentam as dificuldades escolares, pois “intervir institucionalmente ¢ modificar as condi¢des que

produzem o fracasso escolar” (Visca, 1991, p. 38). Ou seja, implica atuar junto a gestdo, a coordenagao
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pedagbgica, aos professores e as familias. Atuagdo essa que pressupde uma postura ética, dialogica e
colaborativa, na qual o psicopedagogo institucional assume o papel de mediador entre os diferentes atores
da comunidade escolar.

Portanto, a preven¢ao ocupa um lugar central nesse processo, porque tenta evitar que dificuldades
de aprendizagem resultem e se cristalizem como fracasso escolar. Por isso, as agdes preventivas incluem
acompanhamento sistemdatico das turmas, orientagdo aos professores quanto as praticas pedagogicas,
analise das formas de avaliacdo, organizacdo do ambiente escolar e fortalecimento dos vinculos entre
professor e aluno. Dessa forma, “a aprendizagem deixa de ser um problema individual quando passa a ser
compreendida como uma construcao coletiva” (Pain, 1985, p. 88), pois passa a envolver toda a instituigao.

E importante também dizer que a orientagio psicopedagogica institucional se expressa na formagao
continuada dos professores, na realizacdo de reunides pedagogicas, nos estudos de caso, nas devolutivas
institucionais e no apoio a elaboragdo de adaptacdes pedagdgicas e curriculares. Além disso, o
psicopedagogo institucional atua como ponte entre escola e familia, promovendo o didlogo e a
corresponsabilidade no acompanhamento do desenvolvimento dos alunos.

Assim, dado que “A intervencdo psicopedagogica institucional é um trabalho de construgdo
conjunta, no qual a escola aprende a olhar para si mesma e a transformar suas praticas.” (Visca, 1991, p.
40), o psicopedagogo institucional passa a atuar como um “mediador das relagdes escolares, promovendo
praticas educativas baseadas no dialogo, no acolhimento e na valorizagdo dos vinculos afetivos” (Batalha,
2022, p. 207). Dinamica essa que reafirma o carater preventivo, educativo e transformador da intervengao
psicopedagogica institucional, comprometida com a aprendizagem significativa, com o desenvolvimento

integral dos sujeitos e com a humanizag¢ao da escola.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 DIALOGO PROFESSOR-ALUNO E A MEDIACAO DA APRENDIZAGEM

Um dos principais pilares da aprendizagem significativa e da atuagao psicopedagdgica institucional
¢ o didlogo professor—aluno. Isso porque, uma vez que existe qualidade nas interacdes estabelecidas em
sala de aula entre docente e discente, esse fluxo influencia diretamente no engajamento, na motivagao e no
desenvolvimento cognitivo e emocional dos estudantes. Por outro lado, quando o didlogo ¢ substituido por
praticas autoritarias, tende-se a gerar bloqueios, desinteresse e dificuldades de aprendizagem.

No ambito da mediagdo pedagogica, a ludicidade assume um papel relevante como estratégia de
aproximacao e fortalecimento do vinculo educativo, pois, “o que traz a ludicidade para a sala de aula ¢, na
verdade, a promog¢ao de momentos agradaveis, harmoniosos e saudaveis; a ludicidade ¢ mais uma ‘atitude’

ludica do educador e dos educandos” (Almeida, 2006, p. 87). Isso evidencia que o ludico ndo se restringe
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as atividades recreativas, mas expressa uma postura pedagogica que favorece o didlogo e a participagdo do
aluno.

Lembremos também que, na perspectiva histérico-cultural, “todo aprendizado humano pressupde
uma natureza social especifica” (Vygotsky, 2007, p. 97), que reforga o papel do professor como mediador
do conhecimento. Logo, a mediagdo docente, aliada a uma atitude dialdgica e ludica, potencializa o
desenvolvimento do aluno e fortalece o desejo de aprender.

Ressaltamos ainda que, no contexto da Psicopedagogia Institucional, o dialogo professor—aluno
pode ser analisado como um elemento estruturante do clima escolar: o psicopedagogo observa como o
professor acolhe o erro, promove a escuta e, assim, passa a criar oportunidades de participacao ativa dos
alunos, prevenindo dificuldades de aprendizagem.

Nesse sentido, podemos reforgar a ideia de que “o didlogo pedagédgico, quando permeado por
praticas sensiveis e ludicas, fortalece o vinculo afetivo e potencializa a mediacdo da aprendizagem”
(Batalha, 2022, p. 221), fazendo da Psicopedagogia Institucional um meio possivel para que se reconhega
o didlogo e a ludicidade como eixos fundamentais para a constru¢do de ambientes educativos mais

humanos, participativos e significativos.

4.2 ARELACAO FAMILIA-ESCOLA NA PERSPECTIVA PSICOPEDAGOGICA INSTITUCIONAL

Outro eixo significativo na atuacao psicopedagogica institucional € a relagdo entre familia e escola
na medida em que essa convergéncia desempenha um papel fundamental no desenvolvimento e na
aprendizagem dos alunos.

Precisamos reiterar que a aprendizagem nao ocorre de forma isolada no espaco escolar: ela também
¢ influenciada por experiéncias, valores e vinculos construidos no contexto familiar. Por isso, quando ha
distanciamento ou conflito entre familia e escola, o aluno pode refletir ou vivenciar inseguranga,
descontinuidade educativa e dificuldades de aprendizagem. Sara Pain, inclusive, destaca que “a
aprendizagem se constroi na articulagdo entre os espacos familiar, escolar e social” (Pain, 1985, p. 91),
evidenciando que a dificuldade de aprendizagem ndo pode ser compreendida sem considerar essa rede de
relacdes.

Nesse sentido, a Psicopedagogia Institucional busca aproximar familia e escola, a fim de promover
o didlogo e a corresponsabilidade no acompanhamento do processo educativo, haja vista que “a escola
precisa reconhecer a familia como parceira no processo educativo, € ndo como instancia culpabilizada”
(Bossa, 2011, p. 82). Dessa forma, a atuagdo psicopedagogica institucional deve envolver a criacdo de
espacos de escuta, orientacdo e acolhimento as familias, respeitando suas singularidades e contextos

socioculturais.
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Portanto, o psicopedagogo institucional pode atuar como mediador dessa relacdo, na medida que
promova iniciativas — reunides, orientacdes individuais, devolutivas pedagogicas e a¢des formativas —, que
auxiliem as familias a compreenderem o processo de aprendizagem dos seus filhos. Tal mediacao pode
contribuir ndo apenas para reduzir conflitos e alinhar expectativas, mas, também, fortalecer o vinculo
escola-familia, haja vista que “a aproximacao entre familia e escola favorece a seguranga emocional do
aluno e fortalece as condi¢des necessarias para a aprendizagem significativa” (Batalha, 2022, p. 236).

Assim, o entendimento de que ¢ preciso reforcar a importancia de praticas institucionais, que
valorizem a participagdo da familia como aliada no processo educativo, faz com que a Psicopedagogia
Institucional — ao investir na relagdo familia-escola — contribua para a constru¢ao de uma rede de apoio ao
aluno, promovendo continuidade educativa, prevencao de dificuldades de aprendizagem e fortalecimento

dos vinculos afetivos e institucionais.

4.3 PERFIL, COMPETENCIAS E ETICA DO PSICOPEDAGOGO INSTITUCIONAL

Posto que o psicopedagogo institucional desempenha um papel fundamental e estratégico na escola
contemporanea, dadas as consideracdes e justificativas expostas e sustentadas até entdo, podemos afirmar
que — ao atuar como mediador, articulador e agente de transformacdo das praticas educativas — a missdo
desse profissional envolve andlise institucional, orientacdo pedagdgica, formacdo continuada de
professores, mediacdo da relagdo escola-familia e acompanhamento do desenvolvimento dos alunos.

Concordamos, entdo, sobre a necessidade imprescindivel de se promover o protagonismo dos
sujeitos envolvidos no processo educativo, a fim de esse protagonismo “ndo ser indiferente em relagdo aos
problemas de nosso tempo”, mas de ser uma contribui¢do para o desenvolvimento do senso de identidade,
da autoestima, da confianga, do projeto de vida e da autorrealizacao (Azevedo; Silva; Medeiros, 2015, p.
83).

Tal perspectiva se alia diretamente a atuagdo psicopedagogica institucional, que busca fortalecer a
participagdo ativa de alunos, professores e familias. Por sua vez, Jorge Visca (1991) ressalta ainda que o
psicopedagogo institucional trabalha com o sistema escolar como um todo, buscando transformar seus
modos de funcionamento (Visca, 1991); atuagdo essa que exige postura ética, escuta qualificada e
compromisso com praticas educativas inclusivas.

Portanto, a Psicopedagogia Institucional, ao valorizar o protagonismo, contribui para que a escola
se torne um espaco de formacao integral. Espago esse no qual o aluno € reconhecido como um sujeito de
direitos, desejos e potencialidades; e o psicopedagogo institucional, por sua vez, atua para criar condigdes
que favorecam a autonomia, o didlogo e a corresponsabilidade entre os diferentes atores escolares.

Ao sintetizarmos essas competéncias, podemos entdo reforcar o entendimento de que “o

psicopedagogo institucional constrdi pontes entre sujeitos, saberes e institui¢des, promovendo praticas
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educativas baseadas no didlogo, no vinculo e na corresponsabilidade” (Batalha, 2022, p. 254), articulando
conhecimentos técnicos, sensibilidade humana e compromisso ético, a fim de contribuir para a

humanizagado da escola e para a promocao da aprendizagem significativa.

5 CONCLUSAO

Este estudo teve como objetivo analisar a avaliagdo e a intervenc¢do psicopedagdgica institucional,
evidenciando seus fundamentos tedricos, seu carater preventivo e sua contribuicdo para a aprendizagem
significativa e para a humanizagao da escola. O questionamento que regeu o problema de pesquisa foi: de
que modo a avaliagdo e a intervengao psicopedagodgica institucional podem contribuir para a prevencao das
dificuldades de aprendizagem e para a promocao de praticas educativas mais humanizadas no contexto
escolar?

Por isso, ao longo deste trabalho, demonstramos que desde a sua origem historica — com autores
como Mauco (1979) e Favez-Boutonnier (1962) — a Psicopedagogia ja apontava para a insuficiéncia de
explicagdes individualizantes sobre a questdo do fracasso escolar. Aliado a consolidagdo desse campo por
meio das contribui¢des de Visca (1991), Pain (1985), Bossa (2011) e demais tedricos da Psicologia do
Desenvolvimento e da Psicandlise, foi possivel compreender a aprendizagem como um fendémeno
relacional, atravessado pela afetividade, pela subjetividade e pelas condigdes institucionais. Dessa forma,
as dificuldades de aprendizagem passaram a ser compreendidas ndo como falhas do aluno, mas como
expressoes de relacdes, praticas e discursos produzidos no contexto escolar.

No que se refere aos objetivos especificos, o estudo possibilitou compreender a Psicopedagogia
Institucional como um campo de atuagdo preventiva, orientadora e interventiva, cuja agao incide sobre o
funcionamento da escola, suas praticas pedagdgicas, suas relagdes interpessoais € sua organizacao. Dessa
forma, as andlises evidenciaram que a avaliagdo psicopedagogica institucional ndo possui carater
classificatorio ou punitivo, mas formativo e reflexivo, constituindo-se como base para intervencdes que
visam transformar as condicdes que produzem dificuldades de aprendizagem.

Destacou-se, ainda, o papel central da afetividade, do vinculo e do didlogo nos processos de
aprendizagem, premissa essa enfatizada por meio das contribui¢des tedricas analisadas e aprofundadas
através da obra Afetividade e Aprendizagem (Batalha, 2022). Nesse sentido, a relagdo professor-aluno, a
mediacdo pedagdgica e a parceria entre familia e escola foram compreendidas como eixos estruturantes da
pratica psicopedagogica institucional, fundamentais para a constru¢cdo de ambientes educativos mais
acolhedores, inclusivos ¢ humanizados.

A partir do percurso tedrico desenvolvido, constatou-se ser possivel afirmar que a Psicopedagogia
Institucional se configura como um campo essencial para a compreensdao ampliada dos processos de

aprendizagem e para a transformagao das praticas escolares.
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Conclui-se, portanto, que a atuacdo do psicopedagogo institucional ¢ indispensavel no contexto
educacional contemporaneo, pois pode contribuir tanto para prevenir o fracasso escolar quanto para
qualificar as praticas pedagogicas e, ainda, para promover uma aprendizagem significativa. E dessa forma
que, ao assumir o papel de mediador entre sujeitos, saberes e instituigdes, o psicopedagogo institucional
fortalece o didlogo, valoriza a singularidade dos alunos e reafirma a escola como espaco de

desenvolvimento integral, ético € humano.
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