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Resumo
Este artigo analisa a educagao escolar quilombola no contexto recente das politicas brasileiras de equidade
racial, tomando como eixo a relacdo entre territdrio, curriculo, comunidade e producdo de conhecimento.
O problema investigado ¢ o seguinte: o que diferencia uma escola meramente localizada em territorio
quilombola de uma educagdo escolar efetivamente quilombola? A partir de andlise documental da
Resolucao CNE/CEB n° 8/2012, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar
Quilombola na Educacdo Basica, e de politicas recentes do Ministério da Educac¢do e do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacdo entre 2024 e 2026, o artigo sustenta, em didlogo com Milton Santos e
com o pensador quilombola Antonio Bispo dos Santos, que a diferenga entre as duas situagdes ndo ¢ de
localizag@o, mas de reconhecimento institucional do territorio como espaco historico, politico e simbdlico
de produgdo da vida coletiva, e de incorporacao efetiva de saberes, autonomia comunitaria ¢ docéncia
quilombola ao projeto pedagdgico da escola. Examina-se a parceria entre o FNDE e o Escritorio das Nagdes
Unidas de Servigos para Projetos, que resultou em novo projeto arquitetonico referencial para escolas
quilombolas e indigenas em 2026, e o Selo Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, criado pelo MEC em 2025
para reconhecer secretarias de educagdo comprometidas com a educacdo escolar quilombola. O artigo
argumenta que a expansao recente de infraestrutura fisica, embora relevante, ndo equivale, isoladamente, a
efetivacdo da educacdo escolar quilombola prevista na legislagao de 2012, e adverte contra leituras que

tratem as comunidades quilombolas como culturalmente homogéneas.
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Abstract
This article analyzes quilombola school education in the recent context of Brazilian racial equity policies,
taking as its axis the relationship between territory, curriculum, community and knowledge production. The
problem investigated is the following: what differentiates a school merely located in quilombola territory
from an effectively quilombola school education? Based on a documentary analysis of Resolution
CNE/CEB n° 8/2012, which established the National Curricular Guidelines for Quilombola School
Education in Basic Education, and recent policies of the Ministry of Education and the National Education
Development Fund between 2024 and 2026, the article maintains, in dialogue with Milton Santos and the
quilombola thinker Antonio Bispo dos Santos, that the difference between the two situations is not location,
but of institutional recognition of the territory as a historical, political and symbolic space for the production
of collective life, and of effective incorporation of knowledge, community autonomy and quilombola
teaching into the school's pedagogical project. The partnership between the FNDE and the United Nations
Office of Project Services is examined, which resulted in a new architectural reference project for
quilombola and indigenous schools in 2026, and the Petronilha Beatriz Gongalves e Silva Seal, created by
the MEC in 2025 to recognize education departments committed to quilombola school education. The
article argues that the recent expansion of physical infrastructure, although relevant, is not equivalent, in
isolation, to the implementation of quilombola school education provided for in the 2012 legislation, and

warns against readings that treat quilombola communities as culturally homogeneous.

Keywords: Community autonomy; Curriculum; Quilombola school education; Territory.

1 INTRODUCAO

Em abril de 2026, o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educa¢ao anunciou a elaboracao de
um novo projeto arquitetonico referencial para a construcdo de escolas indigenas e quilombolas,
desenvolvido em parceria com o Escritorio das Nagdes Unidas de Servigos para Projetos, a Unops, e voltado
a conclusao de sessenta e duas escolas localizadas em areas distantes dos centros urbanos das regides Norte,
Nordeste e Centro-Oeste do Brasil (FNDE, 2026a). A justificativa oficial para o novo projeto ¢ reveladora:
segundo o proprio FNDE, caracteristicas comuns a infraestrutura escolar em zonas urbanas, como salas
para até quarenta estudantes, grandes areas administrativas e sistemas de ar-condicionado, simplesmente
nao correspondem a realidade de comunidades quilombolas e indigenas, onde as turmas costumam ser
menores e os desafios construtivos e logisticos, associados a localizagdo remota dessas comunidades, sdo

significativos (FNDE, 2026b).
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Essa constatagdo, aparentemente técnica e arquitetonica, expoe um problema conceitual mais
amplo, que este artigo assume como seu objeto central: durante décadas, quando existiam, escolas em
territorios quilombolas foram construidas segundo padrdes arquitetonicos e pedagdgicos pensados para a
cidade, e ndo para o quilombo, tratando o territério apenas como localizacdo geografica de uma unidade
escolar essencialmente idéntica a qualquer outra. A pergunta que orienta este artigo decorre diretamente
dessa constatagdo: o que diferencia uma escola meramente localizada em territério quilombola de uma
educacdo escolar efetivamente quilombola?

Essa pergunta nao ¢ apenas académica. Ela corresponde, no plano normativo brasileiro, a distingao
entre dois momentos historicos bem delimitados. Antes de 2012, escolas frequentadas por estudantes
quilombolas existiam, mas ndo havia, no ordenamento educacional brasileiro, reconhecimento formal de
que essas escolas devessem seguir diretrizes curriculares proprias, distintas das aplicaveis a qualquer outra
escola da rede publica. A partir da Resolugdo CNE/CEB n° 8, de 20 de novembro de 2012, que definiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola na Educa¢ao Basica, a educagao
escolar quilombola passou a existir, no plano do direito educacional brasileiro, como modalidade especifica,
com principios, curriculo e organizagdo pedagogica proprios (Brasil, 2012). A distancia entre esses dois
momentos, a escola simplesmente presente no quilombo e a escola reconhecida como quilombola, ¢ o objeto
deste artigo.

A relevancia do tema decorre de sua atualidade documental. Entre 2024 e 2026, dentro da Politica
Nacional de Equidade, Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais e Educacgdo Escolar Quilombola, o eixo
dedicado especificamente a educacgdo escolar quilombola recebeu iniciativas concretas e recentes, entre elas
0 ja mencionado projeto arquitetonico referencial do FNDE e o Selo Petronilha Beatriz Gongalves e Silva,
criado pelo Ministério da Educagao em 2025 para reconhecer secretarias de educagdo comprometidas com
a implementacao da educacao escolar quilombola (MEC, 2026a). Essas iniciativas permitem examinar, com
base documental recente, como o Estado brasileiro estd, neste momento preciso, traduzindo o principio
normativo de 2012 em politica concreta, e com que limites.

O recorte temporal deste artigo estende-se de 2003, ano em que a Lei 10.639/2003 abriu caminho
institucional mais amplo para a valorizacdo da historia e cultura afro-brasileira, a qual a educagdo escolar
quilombola se articula sem se confundir, até 2026, com énfase interpretativa no periodo 2010-2026, no qual
se consolida o arcabouco normativo especifico da modalidade. O corpus documental ¢ formado pela
Resolugcdo CNE/CEB n° 4/2010, que instituiu a educagdo escolar quilombola como modalidade da educagao
basica, pela Resolugdo CNE/CEB n° 8/2012 e pelo Parecer CNE/CEB n° 16/2012, que definem suas
diretrizes curriculares especificas, pelo Decreto n® 4.887/2003, que regulamenta o procedimento de
titulagdo de terras de comunidades remanescentes de quilombos, e por documentos e noticias oficiais do

MEC e do FNDE sobre iniciativas de 2024 a 2026 voltadas a infraestrutura e ao reconhecimento de praticas
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de educagao escolar quilombola. A esse corpus soma-se bibliografia especializada sobre territorio, saberes
comunitarios e educacdo quilombola, incluindo a produgdo de intelectuais quilombolas sobre o préprio
conceito de quilombo.

O procedimento analitico consistiu em trés etapas. A primeira foi a reconstru¢ao do marco normativo
que separa a mera presenca fisica de estudantes quilombolas nas escolas brasileiras do reconhecimento
institucional da educacdo escolar quilombola como modalidade propria. A segunda foi o exame das
iniciativas concretas de 2024 a 2026 que traduzem esse marco normativo em politica de infraestrutura e de
reconhecimento simbdlico. A terceira foi a discussao tedrica sobre o que, conceitualmente, diferencia uma
escola situada em territorio quilombola de uma educacao efetivamente quilombola, a partir da literatura
sobre territdrio, saberes comunitarios e autonomia pedagdgica, incluindo autores que pensam o quilombo
a partir de dentro da propria experiéncia quilombola. Um limite metodolégico deve ser reconhecido desde
ja: este artigo ndo teve acesso a trabalho de campo em comunidades quilombolas especificas, e sua andlise
permanece no plano documental e normativo, sem, portanto, alegar observacao direta da vida cotidiana em
nenhuma escola quilombola particular.

O artigo esta organizado em quatro se¢des além desta introdug@o. A primeira reconstroi a trajetoria
normativa que instituiu a educacdo escolar quilombola como modalidade especifica. A segunda examina o
novo projeto arquitetonico referencial do FNDE como expressdo de reconhecimento do territorio nas
proprias condi¢des materiais da escola. A terceira discute o Selo Petronilha e outras iniciativas recentes de
reconhecimento institucional. A quarta desenvolve o argumento conceitual central do artigo, sobre o que
diferencia uma escola no quilombo de uma escola quilombola, discutindo territorio, saberes comunitarios,
autonomia e docéncia quilombola, e advertindo contra a homogeneizagdo das comunidades quilombolas

brasileiras.

2 DA PRESENCA FiSICA AO RECONHECIMENTO NORMATIVO: A INSTITUICAO DA
EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA

A existéncia de comunidades remanescentes de quilombos no Brasil ¢ anterior, em séculos, a
qualquer reconhecimento estatal formal. O reconhecimento juridico contemporaneo desses territorios tem
como marco central o artigo 68 do Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitérias da Constituicao Federal
de 1988, que reconheceu aos remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas
terras a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os titulos respectivos. A regulamentacdo desse
dispositivo, contudo, levou quinze anos para se materializar de modo mais operacional, com o Decreto n°
4.887, de 20 de novembro de 2003, que disciplinou o procedimento para identificagdo, reconhecimento,
delimitagdo, demarcagao e titulacdo das terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos quilombos

(Brasil, 2003).
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O reconhecimento educacional seguiu trajetdria ainda mais lenta. Somente com a Resolugdo
CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de 2010, que definiu Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Basica, a educacdo escolar quilombola foi instituida formalmente como modalidade da educacao
basica brasileira, ao lado de outras modalidades ja reconhecidas, como a educag¢ao do campo ¢ a educagao
escolar indigena. Dois anos depois, a Resolugdo CNE/CEB n° 8, de 20 de novembro de 2012, fundamentada
no Parecer CNE/CEB n° 16/2012, definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar
Quilombola na Educagdo Basica propriamente ditas, estabelecendo principios como o respeito a identidade
¢étnica e cultural das comunidades quilombolas, o reconhecimento e a valorizacdo de sua historia de
resisténcia, € a promog¢ao da autonomia e da participagdo comunitdria no desenvolvimento das praticas
pedagogicas (Brasil, 2012).

Um dispositivo dessa resolugdo merece destaque especial para o argumento deste artigo: o artigo 48
determina que a educagdo escolar quilombola deverad ser conduzida, preferencialmente, por professores
pertencentes as proprias comunidades quilombolas (Brasil, 2012). Essa determina¢ao normativa €, em si,
uma resposta parcial e antecipada a pergunta que este artigo investiga. Ela reconhece que a diferenca entre
uma escola situada num territdrio quilombola e uma escola efetivamente quilombola ndo pode depender
exclusivamente de quem constréi o prédio ou de qual curriculo formal ¢ adotado no papel, mas também, e
talvez sobretudo, de quem ensina, e da relacdo de pertencimento que essa pessoa tem com a comunidade e
com os saberes que a escola deveria, segundo a propria resolucao, incorporar.

Essa exigéncia de docéncia preferencialmente comunitaria impde, contudo, desafio pratico
consideravel, que a literatura especializada j4 identificou: a formacdo inicial e continuada de professores
quilombolas, capazes de reunir simultaneamente formagado pedagdgica formal e pertencimento efetivo as
comunidades que atenderdo, ndo se resolve automaticamente pela existéncia da norma, exigindo politica
deliberada de formagdo, muitas vezes dificultada pela distancia geografica entre territorios quilombolas e
instituigdes formadoras de professores, situadas majoritariamente em centros urbanos. Essa tensdo entre a
exigéncia normativa de docéncia comunitéria e a disponibilidade concreta de formagao para essa docéncia
permanece, mais de uma década depois da resolugdo de 2012, como um dos principais desafios de

implementa¢do da modalidade, retomado na quarta se¢ao deste artigo.

3 INFRAESTRUTURA COMO RECONHECIMENTO DO TERRITORIO: OS PROJETOS DO
FNDE E A PARCERIA COM A UNOPS

A parceria entre o FNDE e a Unops, anunciada em abril de 2026, ilustra como o reconhecimento do
territorio tem se traduzido, mais recentemente, em transformagao das proprias condi¢cdes materiais da escola
quilombola. Segundo o FNDE, o novo projeto referencial considera demandas especificas das

comunidades, aspectos ambientais e diversidade cultural, priorizando estrutura modular que permite
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ampliacao e adaptagdo ao longo do tempo, com salas de aula menores ou maiores que o padrao urbano,
conforme a quantidade de estudantes de cada comunidade, e possibilidade de alojamento para professores
vindos de fora, quando necessario (FNDE, 2026b). O desenho arquitetonico das novas unidades prioriza
iluminacdo e ventilacao naturais, uso de painéis solares para energia renovavel e sistemas de captagao de
agua de chuva, adaptando a infraestrutura escolar as condigdes ambientais de regides frequentemente
distantes de redes de energia e saneamento convencionais (ONU News, 2026).

O FNDE também disponibiliza, de forma gratuita e independentemente da parceria com a Unops,
projetos arquitetonicos padronizados especificos para escolas quilombolas, incluindo mddulos de duas salas
e modulo especifico para educacao infantil, elaborados para priorizar o uso de materiais regionais e padroes
arquitetonicos mais alinhados a identidade cultural das comunidades atendidas (FNDE, 2026¢). Essa
disponibilizagdo ¢ descrita pelo proprio 6rgdo como parte de sua atuacdo para garantir o respeito as
especificidades étnico-raciais e culturais de cada comunidade, em conformidade com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola instituidas em 2012 (FNDE, 2026d).

Aleitura desses documentos permite identificar reconhecimento explicito, por parte do 6rgdo federal
responsavel pela infraestrutura escolar brasileira, de que a padronizagdo arquitetonica genérica,
historicamente aplicada indistintamente a escolas urbanas e a escolas em territérios tradicionais, constitui,
ela propria, forma de desconsideragdo do territério como categoria relevante para o desenho da politica
educacional. Antes dessa mudanga de abordagem, escolas quilombolas eram, com frequéncia, construidas
segundo os mesmos projetos padronizados aplicados a qualquer escola urbana brasileira,
independentemente de sua localizagdo, de sua distancia em relacdo a redes de infraestrutura urbana, ou das
caracteristicas demograficas e culturais da comunidade atendida. A mudanca de projeto referencial,
portanto, ndo € apenas ajuste técnico, mas reconhecimento, ainda que tardio e parcial, de que o espago fisico
da escola comunica, ele proprio, se determinada comunidade € tratada como sujeito de uma politica pensada

para ela, ou como destinataria de solu¢do genérica pensada para outro contexto.

4 O SELO PETRONILHA E O RECONHECIMENTO DE PRATICAS MUNICIPAIS (2025-2026)
Ao lado da transformagao da infraestrutura fisica, o Ministério da Educagao instituiu, em 2025, o
Selo Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, iniciativa da Diretoria de Politicas de Educac¢ao para as Relagdes
Etnico-Raciais e Educagio Escolar Quilombola que reconhece secretarias de educagdio comprometidas com
a implementacdo da Lei 10.639/2003 e com politicas voltadas & equidade racial e a educagdo escolar
quilombola (MEC, 2026a). O selo homenageia Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, professora da
Universidade Federal de Sao Carlos e relatora do parecer do Conselho Nacional de Educagdao que deu

origem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais de 2004, autora,
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entre outras obras, de Entre Brasil e Africa: construindo conhecimento ¢ militdncia, publicada em 2011
(Silva, 2011).

Em sua edi¢do inaugural, referente a 2025, o Selo Petronilha foi concedido a 436 secretarias de
educagdo, sendo 428 municipais e oito estaduais, das quais vinte foram selecionadas para destaque nacional,
por suas praticas consideradas estruturantes e inspiradoras, recebendo, além do reconhecimento simbolico,
recursos financeiros destinados ao fortalecimento de suas agdes (Jornal da USP, 2026). O catilogo de
iniciativas premiadas reune experiéncias de municipios distribuidos por diferentes regides do pais, de Angra
dos Reis, no Rio de Janeiro, a Ibipitanga e Jequi¢, na Bahia, de Araripe, no Ceara, a Moju, no Para,
evidenciando dispersdo geografica compativel com a distribuicdo de territorios quilombolas em
praticamente todas as regides brasileiras (MEC, 2026Db).

A existéncia desse mecanismo de reconhecimento € relevante para o argumento deste artigo por um
motivo especifico: ela desloca parte da politica de educacdo escolar quilombola de um registro puramente
normativo, centrado em resolucdes e diretrizes validas para todo o territdrio nacional, para um registro de
valorizacao de praticas concretas e localizadas, que reconhecem que a efetivagdo da modalidade depende,
em ultima instancia, de iniciativas construidas em cada municipio ¢ em didlogo com cada comunidade
quilombola especifica. Um selo que premia iniciativas municipais concretas, € ndo apenas o cumprimento
formal de norma federal, sinaliza reconhecimento implicito de que a educagao escolar quilombola ndo pode
ser integralmente prescrita de cima para baixo, tema que a se¢do seguinte deste artigo desenvolve em termos

conceituais.

5 O QUE DIFERENCIA UMA ESCOLA NO QUILOMBO DE UMA ESCOLA QUILOMBOLA

E possivel, agora, retomar diretamente a pergunta que orienta este artigo: o que diferencia uma
escola meramente localizada em territério quilombola de uma educacao escolar efetivamente quilombola?
A resposta que este artigo sustenta, a partir do exame documental das se¢des anteriores, articula trés
dimensdes que ndo podem ser reduzidas umas as outras.

A primeira dimensao ¢ o reconhecimento do territério como categoria historica, politica e simbolica,
e ndo apenas como localizagdo fisica. O geodgrafo Milton Santos, em texto de 1994 dedicado a discutir o
que chamou de territério usado, argumenta que o territério ndo deve ser compreendido como simples
superficie ou unidade politico-administrativa, mas como base material sobre a qual se organizam as relagdes
econdmicas, sociais, politicas e culturais de determinado grupo, revelando, com frequéncia, contradigdes
que outras instancias da vida social ocultam (Santos, 1994). Aplicado ao objeto deste artigo, esse conceito
ajuda a explicar por que um projeto arquitetonico padronizado urbano, ainda que fisicamente instalado

dentro dos limites de um territorio quilombola, ndo constitui, por si sd, reconhecimento desse territorio: ele
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ignora a base material especifica sobre a qual a comunidade organiza sua vida coletiva, tratando o espaco
apenas como coordenada geografica, e ndo como territdrio usado, no sentido proposto por Santos.

Essa leitura geografica dialoga com a contribuicdo de intelectuais quilombolas que teorizam o
proprio conceito de quilombo a partir de dentro da experiéncia quilombola, e ndo apenas como categoria
observada de fora. Antonio Bispo dos Santos, quilombola do territoério de Saco-Curtume, no Piaui, € uma
das referéncias mais discutidas atualmente sobre pensamento quilombola no Brasil, argumenta que os
quilombos historicamente se constituiram como formas de organizagao social contrapostas a logica colonial
de apropriagdo privada e monocultora da terra, baseadas em praticas de uso comum, circularidade e
sincretismo, € nao simplesmente como refugio isolado de pessoas fugidas da escravizagdo (Santos, 2015).
Essa formulacdo amplia o conceito de territorio usado ao situd-lo dentro de uma cosmovisdo
especificamente quilombola: para Bispo dos Santos, o territdrio quilombola nao ¢ apenas base material das
relacdes sociais de um grupo, no sentido mais geral proposto por Milton Santos (1994), mas expressao de
um modo de organizar a relagdo entre pessoas, terra e natureza que se afirma, historicamente, como
alternativa concreta a légica de propriedade privada e exploracdo que caracterizou o projeto colonial
brasileiro. Ler os novos projetos arquitetonicos do FNDE a luz dessa contribui¢ao significa reconhecer que
o desafio ndo ¢ apenas adaptar o desenho da escola as condigdes fisicas do territorio, mas incorporar, na
propria concepcao do espaco escolar, principios de uso comum e de relagdo com a terra que a cosmovisao
quilombola, tal como sistematizada por Bispo dos Santos, historicamente desenvolveu, o que ainda ndo ¢
claramente identificavel nos documentos técnicos examinados na terceira se¢do, voltados sobretudo a
parametros construtivos e ambientais.

A segunda dimensdo ¢ a incorporagdo efetiva de saberes comunitarios ao curriculo, para além de
sua mencao formal em documento normativo. As Diretrizes Curriculares Nacionais de 2012 preveem, no
plano do texto legal, respeito a identidade étnica e cultural das comunidades quilombolas e valorizacao de
sua historia de resisténcia, mas a efetivagao desses principios depende de professores capazes de traduzir
pedagogicamente saberes que, com frequéncia, ndo estdo sistematizados em livros didaticos convencionais,
incluindo conhecimento sobre manejo do territério, praticas agricolas tradicionais, medicina popular,
organizagdo comunitaria e memoria oral transmitida entre geragdes. E precisamente por isso que a exigéncia
normativa de docéncia preferencialmente quilombola, discutida na segunda se¢do, ndo ¢ detalhe
procedimental, mas condicdo estrutural para que o curriculo formal da educacdo escolar quilombola deixe
de ser apenas principio declarado e se torne pratica pedagogica efetiva.

A terceira dimensao € a autonomia e a participacdo comunitaria na gestao da propria escola, distinta
tanto da simples presenga fisica de estudantes quilombolas numa unidade escolar administrada
externamente a comunidade, quanto de uma suposta autossuficiéncia isolada dessa mesma comunidade em

relagdo ao poder publico. As Diretrizes de 2012 preveem promog¢do da autonomia e participacdo
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comunitaria no desenvolvimento das praticas pedagdgicas, o que situa a educagao escolar quilombola num
ponto intermediario entre dois extremos igualmente problematicos: de um lado, a escola inteiramente
heteronoma, decidida e administrada sem qualquer participagdo da comunidade que atende, e de outro, a
expectativa irrealista de que comunidades quilombolas, historicamente destituidas de investimento publico
em infraestrutura educacional, devessem sustentar sozinhas toda a estrutura de sua propria escolarizagao,
sem apoio do Estado. A parceria entre o FNDE e a Unops, examinada na terceira se¢do, com participacao
declarada de liderangas comunitarias, professores e autoridades locais na defini¢ao do projeto arquitetonico,
ilustra tentativa concreta de equilibrar essas duas exigéncias, ainda que este artigo ndo tenha condigdes de
avaliar, sem trabalho de campo, o grau efetivo de participacdo comunitaria alcancado em cada caso
especifico.

Uma adverténcia final é necessaria, ¢ este artigo a assume explicitamente como parte de seu
argumento: as mais de cinco mil comunidades quilombolas certificadas pela Fundagdo Cultural Palmares
ndo constituem grupo culturalmente homogéneo. Comunidades quilombolas da Amazdnia, como as do
baixo rio Trombetas, no Par4, historicamente organizadas em torno do extrativismo e de relagdes especificas
com rios e florestas, comunidades do reconcavo baiano e de outras regides do litoral nordestino, com forte
presenca de religiosidade afro-brasileira e de praticas agricolas proprias, comunidades do interior de Minas
Gerais, com trajetorias marcadas por conflitos fundidrios distintos, e comunidades do Rio Grande do Sul,
inseridas em contexto regional e demografico diferente, carregam histérias de formagao distintas, relagdes
diferentes com o Estado e com mercados regionais, € praticas culturais e religiosas que ndao podem ser
generalizadas sob rotulo Unico. Tratar a educagao escolar quilombola como se existisse um modelo unico
de comunidade quilombola a ser atendido seria reproduzir, em nova chave, o mesmo apagamento de
diferengas internas que a propria politica busca corrigir em relagdo a diferencga entre escolas quilombolas e
escolas urbanas genéricas. A énfase normativa na autonomia e na participagao comunitaria, discutida acima,
¢ também, por isso, salvaguarda contra a padronizacdo excessiva de uma modalidade educacional que, por

definicdo, deveria variar conforme a comunidade concreta que atende.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo investigou o que diferencia uma escola meramente localizada em territorio quilombola
de uma educacgdo escolar efetivamente quilombola, a partir de andlise documental da trajetoria normativa
que vai da Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010 as iniciativas de infraestrutura e reconhecimento institucional
desenvolvidas entre 2024 e 2026. A resposta que este artigo sustenta articula trés dimensdes, o
reconhecimento do territério como categoria historica e simbolica, tal como discutido a partir de Milton
Santos e de Antonio Bispo dos Santos, e ndo apenas geografica, a incorporacdo efetiva de saberes

comunitarios ao curriculo, viabilizada sobretudo pela docéncia preferencialmente quilombola prevista no

Aurum Revista Multidisciplinar, Curitiba, v. 2, n. 9, p.1-12, 2026




artigo 48 da resolu¢dao de 2012, e a autonomia e participagdo comunitdria na gestdo da propria escola,
distinta tanto da heteronomia administrativa quanto da expectativa irrealista de autossuficiéncia
comunitaria sem apoio estatal.

As iniciativas examinadas neste artigo, o novo projeto arquitetonico referencial do FNDE em
parceria com a Unops e o Selo Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, representam, no biénio 2024-2026,
tentativas concretas de traduzir esses principios normativos de 2012 em politica efetiva. Ambas as
iniciativas, contudo, concentram-se predominantemente em dois planos, a infraestrutura fisica e o
reconhecimento simbolico de boas praticas municipais, sem que este artigo tenha encontrado, nas fontes
documentais consultadas, indicador de cobertura nacional capaz de medir sistematicamente, em todas as
escolas quilombolas do pais, o grau de incorporacao efetiva de saberes comunitarios ao curriculo e o grau
de participacdo comunitaria na gestdo escolar, as duas dimensdes mais dificeis de mensurar entre as trés
discutidas neste artigo, e talvez, por isso mesmo, as mais vulneraveis a permanecerem como principio
declarado sem plena efetivagao pratica.

O artigo reconhece limites metodoldgicos relevantes. Por sua natureza documental, ndo foi possivel
avaliar diretamente, por meio de trabalho de campo, o grau de participagdo comunitaria efetivamente
alcangado nas experiéncias premiadas pelo Selo Petronilha ou nas escolas beneficiadas pelos novos projetos
arquitetonicos do FNDE, o que restringe a andlise a intencdo declarada nos documentos oficiais
consultados, sem confirmacdo empirica direta de sua efetivacdo em cada territério especifico. A adverténcia
contra a homogeneizacao cultural das comunidades quilombolas brasileiras, explicitada na quarta secao,
aplica-se igualmente aos limites deste artigo: as conclusdes aqui apresentadas descrevem padrdo normativo
e institucional geral, que certamente se manifesta de modo distinto em cada uma das milhares de
comunidades quilombolas do pais.

Persistem, ao final desta investigagao, questdes relevantes para pesquisa futura: em que medida a
formagdo de professores quilombolas, exigéncia normativa desde 2012, tem efetivamente acompanhado a
expansdo da infraestrutura fisica examinada neste artigo, ou se a distdncia geografica entre territorios
quilombolas e instituigdes formadoras permanece como gargalo ndo resolvido; se o Selo Petronilha, em
suas proximas edigdes, desenvolvera indicadores mais precisos sobre participagdo comunitaria, € nao
apenas sobre a existéncia declarada de iniciativas municipais; e como investigacdo de campo, em
comunidades quilombolas especificas e geograficamente diversas, poderia complementar a analise
documental aqui empreendida, permitindo avaliar, para além do que os documentos oficiais declaram, e a
luz da propria elaboragdo tedrica de intelectuais quilombolas como Antonio Bispo dos Santos, o que as

comunidades reconhecem como educagao escolar efetivamente sua.
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