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Resumo
Este artigo analisa as implica¢des da articulagdo entre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ a
Politica Nacional de Educagdo Digital (PNED) para a inovacdo das praticas pedagogicas na Educacdo
Basica brasileira. Parte-se do pressuposto de que a crescente presenca das tecnologias digitais nos diferentes
espacos sociais exige das instituigdes escolares novas formas de organizagao curricular, formagao docente
e desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa
qualitativa, bibliografica e documental, desenvolvida por meio de revisdo integrativa da literatura,
considerando produgdes cientificas publicadas entre 2020 e 2026, localizadas na SciELO, no Portal de
Periodicos CAPES, no Google Académico e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD), além da analise de documentos normativos nacionais. Os resultados apontam que a articula¢do
entre BNCC e PNED amplia as possibilidades de integragao critica das tecnologias ao curriculo, embora
persistam desafios relacionados a infraestrutura, conectividade, inclusao digital e formacao dos professores.
Evidencia-se que a inovacdao pedagogica ndao decorre simplesmente da introdugcdo de equipamentos e
plataformas no ambiente escolar, mas exige intencionalidade pedagogica, planejamento, desenvolvimento
de competéncias digitais e condi¢des institucionais adequadas. Conclui-se que a efetivagdo da educagao
digital na Educagdo Basica depende da articulagdo entre politicas publicas, curriculo, formacdo docente e
inclusdo digital, de modo que as tecnologias possam contribuir para praticas pedagogicas criticas, éticas,

participativas e socialmente contextualizadas.
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Abstract

This article analyzes the implications of the articulation between the Brazilian National Common Core
Curriculum (BNCC) and the National Digital Education Policy (PNED) for the innovation of pedagogical
practices in Brazilian basic education. It is based on the assumption that the growing presence of digital
technologies in different social contexts requires schools to develop new approaches to curriculum
organization, teacher education, and teaching and learning processes. Methodologically, this is a qualitative,
bibliographic, and documentary study conducted through an integrative literature review covering scientific
publications from 2020 to 2026 retrieved from SciELO, the CAPES Journals Portal, Google Scholar, and
the Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations (BDTD), in addition to the analysis of national
regulatory documents. The findings indicate that the articulation between the BNCC and the PNED
broadens the possibilities for the critical integration of technologies into the curriculum, although
challenges concerning infrastructure, connectivity, digital inclusion, and teacher education remain. The
analysis demonstrates that pedagogical innovation does not result merely from introducing technological
devices and digital platforms into schools but requires pedagogical intentionality, planning, the
development of digital competencies, and appropriate institutional conditions. It is concluded that the
effective implementation of digital education in basic education depends on the articulation among public
policies, curriculum, teacher education, and digital inclusion, enabling technologies to contribute to critical,

ethical, participatory, and socially contextualized pedagogical practices.

Keywords: Basic education; Brazilian National Common Core Curriculum; Digital technologies; National

Digital Education Policy; Pedagogical innovation.

1 INTRODUCAO

As transformacdes decorrentes da expansdo das tecnologias digitais tém provocado mudancas
significativas nas relacBes sociais, culturais e educacionais, exigindo das instituicdes escolares novas
formas de compreender os processos de ensino e aprendizagem. Na Educacdo Basica, a cultura digital
passou a ocupar espaco relevante nas discussdes curriculares, sobretudo diante da necessidade de preparar
0s estudantes para uma sociedade intensamente mediada pelas tecnologias. Machado e Amaral (2021)
ressaltam que a cultura digital no contexto educacional ndo deve ser compreendida apenas pelo dominio
instrumental das ferramentas tecnoldgicas, mas pela capacidade de utiliza-las de maneira critica, reflexiva
e socialmente responsavel. Nesse sentido, a escola assume papel fundamental na formacédo de sujeitos
capazes de compreender e participar ativamente das novas dindmicas da sociedade digital.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) representa um importante marco para a insercéo das

tecnologias digitais no curriculo da Educacdo Basica brasileira, especialmente ao estabelecer a cultura
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digital entre as competéncias gerais necessarias a formacéao dos estudantes. Essa orientacdo pressupde que
0s recursos tecnoldgicos sejam incorporados as praticas pedagogicas de maneira articulada aos objetivos
educacionais e as diferentes areas do conhecimento. Conforme Machado e Amaral (2021), a presenca da
cultura digital na BNCC amplia as possibilidades de desenvolvimento de préaticas educativas capazes de
relacionar tecnologia, producéo do conhecimento e participacéo social. Entretanto, sua concretizagdo exige
que as instituicGes escolares ultrapassem préaticas centradas apenas no uso de equipamentos e promovam
experiéncias pedagdgicas que estimulem autonomia, criatividade, colaboracéo e pensamento critico.

A criacdo da Politica Nacional de Educacdo Digital (PNED), instituida pela Lei n® 14.533, de 11 de
janeiro de 2023, fortaleceu a incorporagdo da educagdo digital as politicas publicas brasileiras,
estabelecendo diretrizes relacionadas a inclusdo digital, Educacdo Digital Escolar, capacitacdo e
especializacdo digital e pesquisa e desenvolvimento em Tecnologias da Informagéo e Comunicacao (Brasil,
2023). A legislacdo estabelece ainda uma aproximacdo direta com as orienta¢fes curriculares nacionais,
contribuindo para consolidar a educacdo digital como dimensdo importante da formacdo escolar. Dessa
maneira, a articulacdo entre a BNCC e a PNED evidencia um movimento institucional direcionado a
construcdo de politicas capazes de responder as transformacgdes tecnoldgicas contemporaneas e as novas
demandas educacionais presentes na sociedade brasileira.

Entretanto, a existéncia de politicas publicas e documentos normativos ndo assegura, isoladamente,
mudancas efetivas nas préaticas desenvolvidas no cotidiano das escolas. A inovagdo pedagdgica mediada
pelas tecnologias depende de condicdes estruturais adequadas, conectividade, equipamentos, planejamento
curricular e, especialmente, formacdo continuada dos profissionais da educacdo. Aureliano e Queiroz
(2023) destacam que a utilizacdo pedagogica das tecnologias digitais esta diretamente relacionada as
oportunidades de formacg&o docente e as possibilidades de ressignificacdo das praticas educativas. Assim,
inovar pedagogicamente ndo significa simplesmente substituir materiais tradicionais por dispositivos
tecnoldgicos, mas desenvolver metodologias capazes de favorecer participacdo, interacao, investigacao,
autoria e construcédo colaborativa do conhecimento.

Nesse contexto, a formacdo e o desenvolvimento das competéncias digitais dos professores
constituem aspectos essenciais para que as orientacfes presentes nas politicas educacionais sejam
efetivamente incorporadas ao trabalho pedagdgico. Schuhmacher, Oliveira e Schuhmacher (2024)
identificam obstaculos estruturais, epistemologicos e didaticos que interferem na apropriacdo das
tecnologias digitais pelos docentes, demonstrando que a presenca dos equipamentos nas instituicdes nao
determina necessariamente sua integracdo ao ensino. Torna-se necessario, portanto, investir em processos
formativos que possibilitem aos educadores compreender as potencialidades e limitagdes dos recursos

tecnoldgicos, selecionando estratégias coerentes com 0s objetivos de aprendizagem. Essa perspectiva
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reforca a importancia de associar inovacao tecnolégica a intencionalidade pedagogica, evitando concepgdes
meramente instrumentais da educacéo digital.

Diante dessas consideragfes, 0 presente artigo tem como objetivo analisar as implicacdes da
articulacdo entre a Base Nacional Comum Curricular e a Politica Nacional de Educacdo Digital para a
inovacdo das préaticas pedagogicas na Educacdo Basica brasileira. Busca-se compreender como esses
marcos educacionais podem contribuir para a integracdo critica das tecnologias digitais ao curriculo,
considerando os desafios relacionados & formacao docente, infraestrutura tecnoldgica e desenvolvimento
de novas metodologias de ensino. Para alcancar esse propdsito, adota-se como procedimento metodoldgico
a revisdo integrativa da literatura, fundamentada em producGes cientificas recentes e documentos
normativos nacionais. Pretende-se, desse modo, contribuir para a reflexdo acerca das possibilidades e dos
desafios envolvidos na consolidacdo de préaticas pedagdgicas inovadoras, inclusivas e coerentes com as

demandas da cultura digital contemporanea.

2 JUSTIFICATIVA

A escolha desta tematica justifica-se pela crescente insercdo das tecnologias digitais nos diferentes
espacgos sociais e, particularmente, nos processos educacionais desenvolvidos na Educacdo Basica. A
consolidacdo da cultura digital tem exigido das institui¢6es escolares uma revisao das préaticas pedagogicas,
das metodologias de ensino e das formas de produgdo e compartilhamento do conhecimento. Machado et
al. (2021) ressaltam que a cultura digital, quando incorporada ao curriculo escolar, precisa ultrapassar uma
perspectiva exclusivamente instrumental, possibilitando aos estudantes desenvolver capacidades criticas e
reflexivas diante das tecnologias. Nesse sentido, analisar as relacdes entre a Base Nacional Comum
Curricular e as politicas de educacdo digital torna-se relevante para compreender suas possiveis
repercussdes sobre a organizacdo do trabalho pedagdgico.

A relevancia educacional da investigacdo também decorre da instituicdo da Politica Nacional de
Educacdo Digital (PNED), por meio da Lei n° 14.533, de 11 de janeiro de 2023, que estabeleceu novos
parametros para o desenvolvimento da educacdo digital no Brasil. A referida politica contempla eixos
relacionados a incluséo digital, a Educacdo Digital Escolar, a capacitacdo e especializacdo digital e a
pesquisa e desenvolvimento em Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (Brasil, 2023). A articulagéo
dessas diretrizes com a BNCC evidencia a necessidade de compreender a educacéo digital como dimenséo
integrante da formac&o dos estudantes. Dessa maneira, investigar essa relagdo permite problematizar como
as orientacbes normativas podem ser incorporadas as praticas escolares e contribuir para processos
educativos coerentes com as transformagdes contemporaneas.

A realizacdo deste estudo também se fundamenta nos desafios relacionados a formacdo dos

professores para a integracdo pedagoégica das tecnologias digitais. Aureliano et al. (2023) evidenciam que
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a utilizacdo das tecnologias no ensino mantém estreita relagdo com os processos de formacéo continuada e
com as possibilidades de ressignificacdo das praticas profissionais docentes. Nessa perspectiva, a inovagdo
pedagogica ndo deve ser compreendida como simples introducdo de equipamentos, aplicativos ou
plataformas digitais nas aulas, mas como um processo que envolve intencionalidade pedagdgica,
planejamento e construcdo de novas possibilidades de aprendizagem. A formacdo docente assume,
portanto, papel estratégico para que as politicas de educacdo digital possam produzir mudancas consistentes
no cotidiano das instituigcdes escolares.

A relevancia social da pesquisa encontra-se igualmente relacionada as desigualdades que
caracterizam o acesso as tecnologias e as condi¢6es para sua utilizacdo pedagdgica no contexto educacional
brasileiro. A existéncia de recursos digitais ndo significa necessariamente que professores e estudantes
disponham das mesmas possibilidades de acesso, apropriacdo e producdo do conhecimento mediado pelas
tecnologias. Schuhmacher et al. (2024) identificam obstaculos estruturais, epistemologicos e didaticos que
podem dificultar a integracdo das tecnologias digitais as praticas docentes. Desse modo, analisar a
implementacdo das politicas de educagdo digital requer considerar aspectos como infraestrutura
tecnoldgica, conectividade, formacdo profissional e condi¢Bes institucionais, evitando compreender a
inovacédo educacional apenas como resultado da disponibilizacdo de recursos tecnologicos.

No campo cientifico, esta investigacdo justifica-se pela necessidade de aprofundar as discussoes
acerca das relagdes entre curriculo, politicas publicas, cultura digital, formacdo docente e inovagédo
pedagogica na Educacgdo Basica. A analise articulada da BNCC e da Politica Nacional de Educacao Digital
possibilita compreender tanto os avancos normativos alcancados quanto os desafios existentes entre aquilo
que ¢ estabelecido pelos documentos oficiais e sua concretizacdo no cotidiano escolar. Santos et al. (2021)
destacam que a formacéo continuada voltada as tecnologias precisa favorecer uma compreensao pedagogica
capaz de superar abordagens estritamente técnicas. Assim, espera-se que o estudo contribua para ampliar o
debate académico sobre a educacdo digital brasileira, oferecendo fundamentos para a reflexao sobre praticas

pedagdgicas inovadoras, criticas, inclusivas e adequadas as demandas educacionais contemporaneas.

3 OBJETIVOS
3.1 OBJETIVO GERAL

Analisar as implicagOes da articulagdo entre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a
Politica Nacional de Educacdo Digital (PNED) para a inovagdo das praticas pedagogicas na Educagédo

Basica brasileira.
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3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Examinar as diretrizes da BNCC relacionadas a cultura digital e ao desenvolvimento de

competéncias digitais na Educagéo Basica;

b) Compreender os principios e as diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Digital e suas
relacGes com o curriculo da Educacéo Basica;

c) ldentificar, na producéo cientifica recente, os principais desafios enfrentados pelos professores
para a integracao das tecnologias digitais as praticas pedagogicas;

d) Discutir as contribuicdes da formacdo docente e das tecnologias digitais para o desenvolvimento

de préticas pedagdgicas inovadoras, criticas e contextualizadas na Educacao Basica.

4 REFERENCIAL TEORICO
4.1 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E A CULTURA DIGITAL NA EDUCACAO
BASICA

A incorporacgdo da cultura digital a Educacdo Bésica constitui uma das principais transformacdes
curriculares observadas nas Ultimas décadas, especialmente diante da ampliacdo da presenca das
tecnologias nos diferentes espacos da vida social. A Base Nacional Comum Curricular reconhece essa
realidade ao inserir 0 dominio critico e responsavel das tecnologias entre as competéncias necessarias a
formagéo integral dos estudantes. Machado et al. (2021) analisam que a cultura digital apresentada pela
BNCC precisa ser compreendida para além do dominio operacional dos recursos tecnoldgicos,
considerando também os processos sociais envolvidos na producdo e apropriacdo das tecnologias. Essa
compreensdo amplia o papel da escola diante das transformacdes contemporaneas e reforca a necessidade
de formacé&o critica dos estudantes.

A presenca das tecnologias no curriculo pressupde mudangas que ultrapassam a simples
disponibilizacdo de computadores, dispositivos moveis ou plataformas digitais no ambiente escolar. A
integracdo desses recursos requer intencionalidade pedagdgica e capacidade de relaciona-los aos objetivos
educacionais estabelecidos para cada etapa da escolarizagédo. Machado et al. (2021) argumentam que uma
concepcao critica de tecnologia permite compreender os recursos digitais como produtos das interacdes
sociais, culturais e histdricas. Consequentemente, a cultura digital precisa ser trabalhada como uma
dimensdo da formacdo humana, possibilitando aos estudantes compreender ndo apenas como utilizar
determinadas ferramentas, mas também avaliar suas implica¢Ges sociais, culturais e educacionais.

Essa perspectiva também modifica a compreenséo sobre o papel desempenhado pelos estudantes no
processo educativo. A cultura digital oferece possibilidades de producdo, compartilhamento e circulacéo
de conhecimentos que podem favorecer maior participacdo discente nas situacdes de aprendizagem. Reis

et al. (2022) ressaltam que as tecnologias digitais apresentam potencial para ressignificar o fazer docente e
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0s processos de ensino e aprendizagem, embora sua incorporacao também produza tensées relacionadas as
formas de apropriacdo pedagdgica. Nesse contexto, a utilizacdo das tecnologias precisa estar associada a
construcdo de experiéncias educativas que valorizem investigacdo, autoria, participacdo e capacidade
critica dos estudantes diante das informacdes disponiveis nos ambientes digitais.

A integracdo curricular das tecnologias digitais também demanda reflexéo sobre as atribuicdes dos
professores na organizacdo das experiéncias educativas. O docente permanece como responsavel pela
mediacdo pedagogica, pela selecdo dos recursos e pela construcdo de situacBes que favorecam
aprendizagens significativas. Reis et al. (2022) observam que a apropriacdo pedagdgica das tecnologias
constitui um desafio a acdo docente e requer o desenvolvimento articulado de habilidades técnicas e
pedagogicas. Dessa maneira, as tecnologias ndo substituem a atuacdo profissional do educador, mas
ampliam as possibilidades metodoldgicas disponiveis, exigindo capacidade para avaliar criticamente
guando, como e com quais finalidades determinados recurso deve ser incorporado ao processo educativo.

Outro aspecto relevante refere-se as condi¢fes concretas existentes nas instituicdes escolares para
materializar as competéncias digitais previstas no curriculo. Diferencas relacionadas ao acesso a internet,
disponibilidade de equipamentos, suporte tecnoldgico e formacdo profissional podem produzir distintas
experiéncias de integracdo das tecnologias. Aureliano et al. (2023) demonstram que a apropriacdo de
recursos digitais pelos professores envolve dificuldades, aprendizagens e processos de aperfeicoamento
profissional, evidenciando que a inovagdo ndo ocorre automaticamente com a introducdo de ferramentas
tecnoldgicas. A efetivacdo da cultura digital prevista curricularmente depende, portanto, da articulacéo
entre politicas educacionais, infraestrutura, formacéo continuada e planejamento pedagégico.

Assim, a cultura digital inserida no curriculo da Educacédo Bésica deve ser compreendida como parte
de um processo educacional mais amplo, relacionado a formacdo de sujeitos capazes de participar
criticamente de uma sociedade intensamente mediada pelas tecnologias. A escola possui a responsabilidade
de criar condic6es para que os estudantes desenvolvam competéncias relacionadas a analise de informacGes,
comunicacdo, producdo de conhecimentos e utilizacdo responsavel dos ambientes digitais. Machado et al.
(2021) defendem a necessidade de ampliar a perspectiva critica presente na abordagem curricular da
tecnologia, evitando sua reducdo a objetos e técnicas. A implementacdo da BNCC nesse campo exige,
portanto, praticas que articulem conhecimentos tecnologicos, formacéo critica e compreenséo das relagdes

sociais presentes na cultura digital.

42 A POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO DIGITAL E SEUS FUNDAMENTOS
EDUCACIONAIS
A instituicdo da Politica Nacional de Educacéo Digital pela Lei n® 14.533/2023 representa um marco

recente na organizacdo das politicas brasileiras destinadas a inser¢do das tecnologias nos processos
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educacionais. A legislacéo estrutura a PNED em quatro eixos principais: inclusdo digital; Educacao Digital
Escolar; capacitacéo e especializagéo digital; e pesquisa e desenvolvimento em Tecnologias da Informacéo
e Comunicagéo. Esses eixos demonstram que a educacao digital ndo se limita ao espago escolar, abrangendo
dimensGes relacionadas a cidadania, formacéo profissional e desenvolvimento cientifico e tecnolégico.
Moreira et al. (2023) observam que a PNED amplia institucionalmente o debate acerca da incluséo digital
e reconhece a importéncia do letramento digital e informacional para a participacdo dos sujeitos na
sociedade contemporanea.

No ambito especificamente educacional, a PNED estabelece principios relacionados ao pensamento
computacional, ao mundo digital, a cultura digital, aos direitos digitais e a tecnologia assistiva. A amplitude
dessas dimensdes evidencia que a educacdo digital envolve conhecimentos que ultrapassam a utilizagdo
operacional de dispositivos e plataformas. Bigarella et al. (2024) destacam que a politica apresenta
implicacBes importantes para a formacdo docente, especialmente ao incorporar o desenvolvimento de
competéncias digitais relacionadas a cidadania e a utilizacdo das tecnologias. Essa perspectiva estabelece
uma aproximacao entre politica educacional, formacao profissional e transformacao das préaticas escolares,
atribuindo as instituicdes educacionais responsabilidades relacionadas a preparacdo dos sujeitos para as
novas configuracdes sociais produzidas pela digitalizacao.

A articulacdo entre a PNED e a BNCC constitui um elemento fundamental para compreender os
rumos da educacdo digital brasileira. Enquanto a Base estabelece competéncias e aprendizagens
relacionadas a cultura digital, a Politica Nacional de Educagdo Digital amplia o arcabouco institucional
destinado a implementacdo dessas orientacdes. Neves et al. (2025) analisam que a PNED apresenta
possibilidades relacionadas ao desenvolvimento do letramento e da cidadania digital, aspectos que
assumem importancia diante das transformagdes ocorridas na sociedade da informacdo. Essa articulacéo
evidencia que a educacdo digital precisa ser compreendida simultaneamente como questdo curricular e
como politica pablica, envolvendo diferentes niveis de responsabilidade governamental e institucional.

A implementacdo da PNED, entretanto, precisa ser analisada considerando as desigualdades
existentes na sociedade brasileira. A formulacdo de politicas de educacdo digital ndo elimina
automaticamente diferencas relacionadas ao acesso a internet, equipamentos e condi¢cdes adequadas de
utilizacdo das tecnologias. Moreira et al. (2023) argumentam que, embora a politica represente avango no
reconhecimento da inclusdo digital como questdo relevante, permanecem desafios relacionados a
concretizacdo de medidas capazes de assegurar acesso efetivo as tecnologias, especialmente entre grupos
socialmente vulneraveis. Dessa forma, a implementacdo da PNED necessita estar acompanhada de
investimentos e estratégias que considerem as distintas realidades socioecondmicas presentes no territorio

brasileiro.
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Outro aspecto relevante diz respeito ao papel dos professores na concretizacdo dos objetivos
estabelecidos pela politica. A educacdo digital depende de profissionais capazes de compreender as
tecnologias em suas dimensdes pedagdgicas, sociais e culturais, utilizando-as de maneira coerente com as
necessidades educacionais dos estudantes. Bigarella et al. (2024) ressaltam que a formacédo docente ocupa
posicdo significativa na PNED, especialmente diante da necessidade de desenvolver competéncias
relacionadas a cidadania e ao uso educacional das tecnologias. Isso significa que a implementacdo da
politica exige acdes permanentes de formacdo inicial e continuada, evitando que a responsabilidade pela
inovacéo tecnologica seja atribuida exclusivamente aos esforgos individuais dos educadores.

A PNED representa, desse modo, uma oportunidade para fortalecer a integracao das tecnologias as
politicas educacionais brasileiras, mas sua efetividade dependerd das condigdes concretas de
implementacdo. Neves et al. (2025) observam que a politica pode contribuir para assegurar direitos
relacionados a cidadania digital, embora sua existéncia, isoladamente, ndo seja suficiente para garantir uma
formacdo integral dos estudantes. Torna-se necessario articular curriculo, formacao docente, infraestrutura,
inclusdo e préaticas pedagdgicas em um projeto educacional coerente. Nessa perspectiva, a aproximacao
entre PNED e BNCC podera contribuir para a inovacao da Educacgdo Bésica quando acompanhada de agdes

que transformem as diretrizes normativas em experiéncias educativas concretas.

4.3 FORMAQAO DOCENTE E DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS DIGITAIS

A formacdo docente constitui uma dimensdo estratégica para a incorporacdo critica e
pedagogicamente fundamentada das tecnologias digitais a Educacdo Basica. As transformacdes
tecnoldgicas exigem dos professores conhecimentos que ndo se restringem ao funcionamento de
equipamentos ou aplicativos, abrangendo capacidades relacionadas a selecdo, avaliacdo e utilizacdo
pedagogica dos recursos disponiveis. Santos et al. (2021) evidenciam que 0s programas de formacéo
continuada voltados as tecnologias precisam considerar a complexidade das praticas educativas e as
diferentes dimensGes envolvidas na atuacdo profissional. A formacdo tecnoldgica do professor deve,
portanto, integrar conhecimentos pedagdgicos, curriculares e digitais, possibilitando escolhas coerentes
com 0s objetivos educacionais.

O desenvolvimento das competéncias digitais docentes pressupde igualmente compreender que o
conhecimento tecnoldgico se transforma continuamente. Novas plataformas, linguagens e recursos sao
incorporados & sociedade em velocidade crescente, exigindo processos permanentes de atualizagdo
profissional. Aureliano et al. (2023) demonstram que experiéncias intensivas de utilizacdo das tecnologias
podem impulsionar novas aprendizagens docentes e favorecer processos reflexivos sobre a propria prética.
Entretanto, a aquisicdo dessas competéncias ndo deve ocorrer apenas em situagdes emergenciais ou

mediante iniciativas individuais, sendo necessaria a existéncia de politicas institucionais de formacao
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continuada que oferecam condicOes para experimentacdo, reflexdo e compartilhamento de experiéncias
profissionais.

A competéncia digital docente também envolve a capacidade de relacionar os recursos tecnologicos
aos objetivos curriculares e as caracteristicas dos estudantes. A simples utilizacdo de plataformas digitais
ndo caracteriza, necessariamente, uma pratica pedagdgica inovadora, especialmente quando as tecnologias
apenas reproduzem metodologias tradicionais. Riedner et al. (2021) demonstram que a inovacao associada
as tecnologias depende de elementos como contexto institucional, curriculo e formacdo continuada dos
professores. Essa compreensdo permite reconhecer que o desenvolvimento profissional docente precisa
favorecer a construcdo de conhecimentos que possibilitem utilizar as tecnologias para diversificar
metodologias, estimular a participacao discente e criar diferentes oportunidades de aprendizagem.

As dificuldades encontradas pelos professores na integracdo das tecnologias também precisam ser
consideradas nos processos formativos. Limitaces relacionadas a infraestrutura, conhecimentos
tecnoldgicos, experiéncias anteriores e concepcdes pedagdgicas podem interferir na utilizacdo dos recursos
digitais. Schuhmacher et al. (2024) identificam obstaculos estruturais, epistemoldgicos e didaticos presentes
na relacdo dos docentes com as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo. Esses obstaculos
demonstram que politicas de formacdo baseadas exclusivamente em treinamentos técnicos apresentam
alcance limitado, pois a transformacéo das praticas requer também reflexdo sobre concepcdes de ensino,
aprendizagem, curriculo e conhecimento.

Nesse cenario, a formacgdo continuada assume importancia como espaco de construgdo coletiva de
conhecimentos e reflexdo sobre as experiéncias desenvolvidas no cotidiano escolar. Santos et al. (2021)
defendem uma compreensao complexa dos processos formativos, considerando a necessidade de relacionar
as tecnologias as diferentes dimensdes da pratica profissional docente. Essa perspectiva favorece modelos
de formagédo que partem dos problemas concretos vivenciados pelos professores, permitindo analisar
possibilidades, limites e implicacbes pedagogicas dos recursos digitais. A escola pode, dessa maneira,
constituir-se como espaco privilegiado de desenvolvimento profissional, promovendo experiéncias
colaborativas de estudo, planejamento e avaliagdo das praticas mediadas pelas tecnologias.

Portanto, o desenvolvimento das competéncias digitais docentes deve ser compreendido como
processo continuo e integrado as politicas de valorizacao e formacéo profissional. Aureliano et al. (2023)
evidenciam que a apropriacdo das tecnologias pode contribuir para a ressignificacdo das préaticas quando
acompanhada de reflexdo e aperfeicoamento profissional. No contexto da BNCC e da PNED, essa formacéo
torna-se ainda mais relevante, pois cabe aos professores transformar principios curriculares e normativos
em situacOes concretas de aprendizagem. Investir na competéncia digital docente significa, assim, ampliar
as possibilidades de inovacéo pedagodgica e assegurar que as tecnologias sejam utilizadas de maneira critica,

ética e coerente com as necessidades formativas dos estudantes.
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4.4 TECNOLOGIAS DIGITAIS E INOVAGCAO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS

A inovagdo pedagogica relacionada as tecnologias digitais ndo deve ser compreendida como

consequéncia automatica da introducdo de novos equipamentos ou plataformas no ambiente escolar. A
inovacdo implica transformacdo das formas de ensinar, aprender, interagir e produzir conhecimento,
exigindo mudancas nas concepg¢des e nas praticas desenvolvidas pelos sujeitos envolvidos no processo
educativo. Riedner et al. (2021) demonstram que praticas pedagodgicas inovadoras mediadas pelas
tecnologias dependem da articulagé@o entre contexto institucional, organizacao curricular e formacgdo dos
professores. Dessa perspectiva, uma escola tecnologicamente equipada ndo sera necessariamente inovadora
se 0s recursos disponiveis forem utilizados apenas para reproduzir metodologias tradicionais de transmissao
do conhecimento.

As tecnologias digitais podem ampliar as possibilidades metodoldgicas ao favorecer diferentes
formas de comunicacdo, autoria, colaboracdo e acesso as informacGes. Entretanto, seu potencial
educacional depende das estratégias construidas pelo professor e das finalidades atribuidas aos recursos
utilizados. Reis et al. (2022) argumentam que a apropriacdo pedagdgica das tecnologias pode contribuir
para ressignificar o fazer docente, ao mesmo tempo que produz desafios relacionados as formas de
implementacao no cotidiano escolar. A inovacdo emerge, portanto, da relacdo estabelecida entre tecnologia,
curriculo e intencionalidade pedagdgica, e ndo exclusivamente das caracteristicas técnicas dos dispositivos
empregados.

A transformacdo das préaticas também envolve uma mudanca na posi¢ao ocupada pelos estudantes
no processo educativo. Ambientes digitais podem favorecer experiéncias baseadas em investigacao,
resolucdo de problemas, producéo de contetidos e colaboracgéo entre os participantes. Aureliano et al. (2023)
identificam que a apropriagéo das tecnologias pelos professores possibilitou o desenvolvimento de novas
praticas e estimulou processos de pesquisa e aperfeicoamento profissional. Essa experiéncia demonstra que
os recursos digitais podem contribuir para diversificar as formas de ensinar e aprender, desde que sejam
empregados de maneira planejada e associados a objetivos pedagogicos claramente definidos.

A inovacdo pedagdgica requer igualmente condicBes institucionais que oferecam suporte as
iniciativas desenvolvidas pelos professores. Riedner et al. (2021) ressaltam que um contexto institucional
favoravel constitui um dos elementos associados & inovacdo das praticas mediadas pelas tecnologias
digitais. Essa constatacdo demonstra que ndo é adequado responsabilizar exclusivamente o professor pela
transformac&o tecnoldgica da educacdo. Escolas e sistemas educacionais precisam garantir infraestrutura,
conectividade, formacdo, acompanhamento pedagdgico e espacos de experimentacdo, permitindo que os
docentes desenvolvam novas estratégias sem que a inovagao se transforme em uma exigéncia desvinculada

das condigOes concretas de trabalho.
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Ao mesmo tempo, a utilizacdo crescente das tecnologias exige uma perspectiva critica acerca de
seus impactos sobre os processos educativos. Machado et al. (2021) alertam para a necessidade de superar
concepcOes que tratam a tecnologia como neutra ou como simples instrumento destinado a solucéo de
problemas educacionais. Os recursos tecnologicos sd@o produzidos em contextos sociais especificos e
incorporam valores, interesses e formas particulares de organizacdo das relagdes humanas. Uma pratica
pedagogica efetivamente inovadora precisa, portanto, possibilitar que estudantes e professores
compreendam criticamente essas dimensdes, desenvolvendo formas responsaveis, éticas e conscientes de
participacao na cultura digital.

Dessa maneira, a articulacdo entre BNCC, Politica Nacional de Educacdo Digital, formacdo docente
e tecnologias pode constituir um caminho relevante para a inovagdo das praticas pedagogicas na Educacéao
Baésica. A inovacdo, entretanto, precisa ser compreendida como processo pedagdgico e cultural, e ndo como
simples modernizacdo tecnoldgica das instituicoes escolares. Neves et al. (2025) destacam que a educacéo
digital pode favorecer o exercicio da cidadania, mas requer mediacdo pedagdgica e compromisso com uma
formacdo humana mais ampla. Assim, o potencial transformador das tecnologias dependera da capacidade
das politicas educacionais e das institui¢cfes escolares de associar inclusdo digital, formagao profissional,

curriculo, criticidade e participacdo ativa dos estudantes.

5 METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa, de natureza
bibliografica e documental, desenvolvida por meio de uma revisdo integrativa da literatura. Esse
delineamento possibilitou reunir, sistematizar e interpretar producdes cientificas relacionadas a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), a Politica Nacional de Educagdo Digital (PNED) e a inovagdo das
praticas pedagogicas na Educagdo Basica. A abordagem qualitativa foi adotada por favorecer a
compreensdo das concepgdes, tendéncias e desafios presentes nas producdes selecionadas.

O levantamento bibliografico contemplou trabalhos publicados entre 2020 e 2026, localizados na
Scientific Electronic Library Online (SciELO), no Portal de Periddicos CAPES, no Google Académico e
na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD). Foram empregados descritores como
“BNCC”, “Politica Nacional de Educacao Digital”, “cultura digital”, “educacdo digital”, “tecnologias
digitais”, “formacdo docente”, “competéncias digitais” e “inovacdo pedagogica”, utilizados isoladamente
e de forma combinada para ampliar a abrangéncia da busca.

Como critérios de inclusao, foram consideradas produgdes disponiveis integralmente e diretamente
relacionadas a tematica investigada, com prioridade para artigos cientificos, teses e dissertagdes inseridos
no recorte temporal estabelecido. Foram excluidos estudos duplicados, publicacdes anteriores a 2020 e

trabalhos sem relagdo direta com os objetivos da pesquisa. A investigacdo documental contemplou ainda a
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BNCC e a Lei n® 14.533/2023, que instituiu a Politica Nacional de Educacao Digital, permitindo relacionar
a producdo cientifica as principais diretrizes normativas brasileiras.

Apods a selecdo, os materiais foram submetidos a leitura exploratdria, analitica e interpretativa,
buscando identificar aproximacdes, divergéncias e contribui¢des para o objeto investigado. Os resultados
foram organizados em quatro eixos tematicos: cultura digital e BNCC; Politica Nacional de Educacao
Digital; formacdo e competéncias digitais docentes; e tecnologias digitais e inovagdo das praticas
pedagogicas. Esse procedimento possibilitou analisar criticamente as implicagdes das politicas de educagdo

digital para as praticas pedagogicas desenvolvidas na Educacao Basica brasileira.

6 RESULTADOS ESPERADOS

Espera-se que a investigacao possibilite compreender como a articulagdo entre a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e a Politica Nacional de Educacao Digital (PNED) pode contribuir para a
integracao das tecnologias digitais as praticas pedagogicas desenvolvidas na Educagdo Basica. Pretende-se
identificar aproximagdes entre as competéncias relacionadas a cultura digital estabelecidas pela BNCC e as
diretrizes propostas pela PNED, evidenciando possibilidades de fortalecimento de uma educagdo
comprometida com a formacao critica, €tica e responsavel dos estudantes diante das transformagoes
produzidas pela sociedade digital.

Espera-se também identificar os principais desafios enfrentados pelas institui¢cdes escolares e pelos
professores na implementacdo das politicas de educagdo digital. Entre os aspectos a serem evidenciados
estdo as condi¢des de infraestrutura tecnologica, conectividade, disponibilidade de equipamentos, formagao
docente e planejamento pedagdgico. A andlise da literatura podera demonstrar que a inovagao educacional
nao depende exclusivamente da introducdo de tecnologias no ambiente escolar, mas de condigdes
institucionais que favorecam sua integracdo critica, intencional e pedagogicamente fundamentada aos
processos de ensino e aprendizagem.

No ambito da formagdo profissional, espera-se evidenciar a importancia da formagdo inicial e
continuada para o desenvolvimento das competéncias digitais docentes. Pretende-se demonstrar que o
dominio técnico das ferramentas, embora necessario, precisa estar associado aos conhecimentos
pedagdgicos, curriculares e éticos que orientam sua utiliza¢ao educacional. Nesse sentido, espera-se que os
resultados contribuam para reforgar a necessidade de politicas formativas permanentes que possibilitem aos
professores selecionar, avaliar e utilizar tecnologias digitais de acordo com os objetivos de aprendizagem e
com as diferentes realidades socioculturais dos estudantes.

Por fim, espera-se que o estudo contribua para ampliar o debate académico acerca das relagdes entre
politicas publicas, curriculo, cultura digital e inovacdo pedagogica na Educag¢do Basica brasileira. A

sistematizagao das producdes cientificas publicadas entre 2020 e 2026 podera permitir a identificacdo de
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tendéncias, avancos, limitacdes e lacunas existentes nesse campo de investigacdo. Pretende-se, assim,
oferecer subsidios tedricos que auxiliem pesquisadores, professores e gestores educacionais na
compreensdo das possibilidades e dos desafios envolvidos na implementagdo da BNCC e da PNED,

considerando uma perspectiva critica, inclusiva e socialmente contextualizada da educacao digital.

7 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise desenvolvida neste estudo permitiu compreender que a articulacao entre a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e a Politica Nacional de Educacao Digital (PNED) representa um importante
movimento de insercdo da cultura digital nas politicas educacionais brasileiras. Esses marcos estabelecem
principios que reconhecem as tecnologias como componentes relevantes da formagdo dos estudantes e
apontam para a necessidade de desenvolver competéncias relacionadas ao uso critico, ético, responsavel e
significativo dos recursos digitais. Entretanto, a transformacao dessas orientacfes em praticas pedagogicas
efetivas depende das condicOes existentes nos diferentes contextos escolares e da capacidade das politicas
publicas de responder as desigualdades que caracterizam a Educacdo Basica brasileira.

Verificou-se que a inovacdo pedagdgica ndo pode ser reduzida a aquisicdo de equipamentos,
utilizacdo de plataformas ou introducdo de ferramentas digitais nas atividades escolares. Sua concretizacdo
pressupde mudancas nas concepcdes de ensino e aprendizagem, no planejamento curricular e nas formas
de participacdo dos estudantes na construcdo do conhecimento. Nesse sentido, as tecnologias apresentam
possibilidades de diversificacdo das metodologias, ampliagcdo da autoria, colaboragédo e desenvolvimento
do pensamento critico, desde que sejam utilizadas com intencionalidade pedagdgica. A inovacao deve estar
vinculada aos objetivos educacionais e as necessidades concretas dos estudantes, evitando uma
compreensdo meramente técnica ou instrumental da educagdo digital.

A formacdo docente constitui, nesse processo, uma dimensdo indispensavel para a implementacéo
das diretrizes estabelecidas pela BNCC e pela PNED. O desenvolvimento de competéncias digitais requer
formacdo inicial e continuada capaz de integrar conhecimentos tecnoldgicos, pedagdgicos, curriculares e
éticos. Além disso, é necessario assegurar infraestrutura adequada, conectividade, acesso aos recursos
digitais, suporte institucional e condi¢bes de trabalho que possibilitem aos professores experimentar e
avaliar novas estratégias pedagogicas. Dessa maneira, a responsabilidade pela inovagdo ndo deve ser
atribuida exclusivamente aos docentes, mas compartilhada entre sistemas de ensino, instituicdes escolares,
gestores e demais sujeitos responsaveis pela implementacao das politicas educacionais.

Conclui-se que a articulagdo entre BNCC e PNED apresenta possibilidades relevantes para o
fortalecimento da educacdo digital e para a renovacao das praticas pedagdgicas na Educacgéo Basica, embora
permanecam desafios relacionados & formacdo profissional, inclusdo digital e desigualdade de acesso as

tecnologias. A consolidagdo dessas politicas requer a¢Bes continuas que aproximem as determinagoes
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normativas das realidades vivenciadas pelas escolas brasileiras. Espera-se que este estudo contribua para
novas investigagdes sobre a implementacao da educacdo digital, especialmente pesquisas empiricas capazes
de analisar seus impactos em diferentes contextos educacionais e compreender de que maneira professores,

estudantes e gestores estdo ressignificando suas praticas diante das transformac6es da cultura digital.

REFERENCIAS

AURELIANO, Francisca Edilma Braga Soares; QUEIROZ, Damiana Eulinia de. As tecnologias digitais
como recursos pedagogicos no ensino remoto: implicacdes na formacéo continuada e nas praticas
docentes. Educacao em Revista, Belo Horizonte, v. 39, €39080, 2023. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/0102-469839080. Acesso em: 26 set. 2026.

BIGARELLA, Nadia; PANIAGO, Maria Cristina L. Politica Nacional de Educacéo Digital: implicacdes
para a formacédo docente. Revista Cocar, Belém, ed. esp., n. 28, p. 1-14, 2024. Disponivel em:
https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/9166. Acesso em: 26 set. 2026.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: Ministério da
Educacdo, 2018. Disponivel em: https://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 26 set. 2026.

BRASIL. Lei n®14.533, de 11 de janeiro de 2023. Institui a Politica Nacional de Educacéo Digital e
altera as Leis n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, n° 9.448, de 14 de marc¢o de 1997, n° 10.260, de 12 de
julho de 2001, e n° 10.753, de 30 de outubro de 2003. Diario Oficial da Unido: secdo 1, Brasilia, DF, 11
jan. 2023. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2023-2026/2023/lei/114533.htm.
Acesso em: 26 set. 2026.

MACHADO, Aline Alvares; AMARAL, Marilia Abrahdo. Uma anélise critica da competéncia cultura
digital na Base Nacional Curricular Comum. Ciéncia & Educacdo, Bauru, v. 27, €21034, 2021.
Disponivel em: https://doi.org/10.1590/1516-731320210034. Acesso em: 26 set. 2026.

MOREIRA, Mayume Caires; SIQUEIRA, Dirceu Pereira. A Politica Nacional de Educacdo Digital (Lei
n® 14.533/23): um instrumento de promocao efetiva da inclusao digital (?). Revista Juridica Cesumar —
Mestrado, Maringé, v. 23, n. 3, p. 731-745, 2023. Disponivel em: https://doi.org/10.17765/2176-
9184.2023v23n3.e11569. Acesso em: 26 set. 2026.

NEVES, Ogaciano dos Santos; SPOSITO, Marcos André Fernandes. Politica Nacional de Educacéo
Digital: letramento e cidadania para educacéo integral. Educacgéo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 51, e273572,
2025. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S1678-4634202551273572por. Acesso em: 26 set. 2026.

REIS, Darianny Araujo dos; NEGRAO, Felipe da Costa. O uso pedagdgico das tecnologias digitais: do
curriculo a formacéo de professores em tempos de pandemia. Revista da FAEEBA: Educacéo e
Contemporaneidade, Salvador, v. 31, n. 65, p. 174-187, 2022. Disponivel em:
https://doi.org/10.21879/faeeba2358-0194.2022.v31.n65.p174-187. Acesso em: 26 set. 2026.

RIEDNER, Daiani Damm Tonetto; PISCHETOLA, Magda. A inovacgdo das praticas pedagdgicas com
uso de tecnologias digitais no ensino superior: um estudo no ambito da formacéo inicial de professores.
ETD - Educagdo Tematica Digital, Campinas, v. 23, n. 1, p. 64-81, 2021. Disponivel em:
https://doi.org/10.20396/etd.v23i1.8655732. Acesso em: 26 set. 2026.

Aurum Revista Multidisciplinar, Curitiba, v. 2, n. 9, p.1-16, 2026



https://doi.org/10.1590/0102-469839080
https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/9166
https://basenacionalcomum.mec.gov.br/
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2023-2026/2023/lei/l14533.htm
https://doi.org/10.1590/1516-731320210034
https://doi.org/10.17765/2176-9184.2023v23n3.e11569
https://doi.org/10.17765/2176-9184.2023v23n3.e11569
https://doi.org/10.1590/S1678-4634202551273572por
https://doi.org/10.21879/faeeba2358-0194.2022.v31.n65.p174-187
https://doi.org/10.20396/etd.v23i1.8655732

SANTOS, Tais Wojciechowski; SA, Ricardo Antunes de. O olhar complexo sobre a formagc&o continuada
de professores para a utilizacdo pedagdgica das tecnologias e midias digitais. Educar em Revista,
Curitiba, v. 37, €72722, 2021. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/0104-4060.72722. Acesso em: 26
set. 2026.

SCHUHMACHER, Vera Rejane Niedersberg; OLIVEIRA, Eliane Damian de Bona de;
SCHUHMACHER, Elcio. A epistemologia do obstaculo docente no uso da Tecnologia Digital da
Informacdo e Comunicac¢do. Ciéncia & Educacédo, Bauru, v. 30, €24031, 2024. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/1516-731320240031. Acesso em: 26 set. 2026.

Aurum Revista Multidisciplinar, Curitiba, v. 2, n. 9, p.1-16, 2026



https://doi.org/10.1590/0104-4060.72722
https://doi.org/10.1590/1516-731320240031

