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Resumo
O presente artigo analisa criticamente os desafios contemporaneos relacionados ao desenvolvimento das
competéncias digitais docentes na educagdo basica publica, considerando as orientacdes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e suas implicagdes para as praticas pedagdgicas. Parte-se da compreensao de
que a crescente presenca das tecnologias digitais e da inteligéncia artificial no campo educacional exige
dos professores competéncias que ultrapassam o dominio instrumental de equipamentos e plataformas,
envolvendo dimensdes pedagdgicas, criticas, éticas, comunicacionais e inclusivas. Metodologicamente, o
estudo adota abordagem qualitativa, de natureza exploratoria e descritiva, fundamentada em pesquisa
bibliografica e documental. A anélise contempla a BNCC, a Politica Nacional de Educagdo Digital, o
DigCompEdu e producdes cientificas relacionadas a formacao docente, cultura digital, praticas pedagdgicas
e inteligéncia artificial. A discussdo evidencia que a integracao significativa das tecnologias depende da
articulacdo entre formacao inicial e continuada, infraestrutura adequada, conectividade, condi¢des de
trabalho e politicas publicas permanentes. Destacam-se, ainda, as desigualdades digitais existentes nas
redes publicas e os desafios decorrentes da inteligéncia artificial generativa, especialmente quanto a autoria,
confiabilidade das informagdes, protecao de dados, avaliacdo e autonomia profissional. Conclui-se que o
desenvolvimento das competéncias digitais docentes deve ser compreendido como responsabilidade
compartilhada entre professores, instituicoes formadoras, gestores e sistemas educacionais, tendo a
tecnologia como instrumento subordinado as finalidades pedagdgicas, a inclusdo e a formacao critica dos

estudantes.
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Inteligéncia artificial; Tecnologias digitais.
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Abstract

This article critically analyzes contemporary challenges related to the development of teachers’ digital
competences in public basic education, considering the guidelines of the Brazilian National Common
Curricular Base (BNCC) and their implications for pedagogical practices. It is based on the understanding
that the growing presence of digital technologies and artificial intelligence in education requires teachers
to develop competences that go beyond the instrumental use of devices and platforms, encompassing
pedagogical, critical, ethical, communicative, and inclusive dimensions. Methodologically, the study adopts
a qualitative, exploratory, and descriptive approach based on bibliographic and documentary research. The
analysis encompasses the BNCC, the Brazilian National Digital Education Policy, DigCompEdu, and
scientific literature addressing teacher education, digital culture, pedagogical practices, and artificial
intelligence. The discussion indicates that the meaningful integration of technologies depends on the
articulation of initial and continuing teacher education, adequate infrastructure, connectivity, working
conditions, and permanent public policies. Digital inequalities within public education systems and the
challenges posed by generative artificial intelligence are also highlighted, particularly regarding authorship,
information reliability, data protection, assessment, and professional autonomy. The study concludes that
the development of teachers’ digital competences should be understood as a shared responsibility among
teachers, teacher education institutions, school administrators, and educational systems, with technology

serving as an instrument subordinated to pedagogical purposes, inclusion, and students’ critical education.

Keywords: Artificial intelligence; BNCC; Digital technologies; Public basic education; Teacher education;

Teachers’ digital competences.

1 INTRODUCAO

As transformacdes tecnoldgicas verificadas nas Gltimas décadas modificaram significativamente as
formas de comunicacdo, interacdo social, acesso a informacdo e producdo do conhecimento. No ambito
educacional, esse movimento impulsionou a incorporacdo de computadores, dispositivos moveis,
plataformas virtuais, recursos multimidia e sistemas de inteligéncia artificial aos processos de ensino e
aprendizagem. Contudo, a simples presenca dessas tecnologias no espago escolar ndo assegura inovagao
pedagogica nem melhoria da qualidade educacional. Sua contribuigcdo depende das concepcOes de ensino
adotadas, dos objetivos estabelecidos, das condigdes institucionais disponiveis e, sobretudo, da preparacéo
dos professores para utiliza-las de maneira critica, ética e pedagogicamente significativa.

A Base Nacional Comum Curricular conferiu centralidade a cultura digital ao inclui-la entre as dez
competéncias gerais da educacdo béasica. A quinta competéncia orienta os estudantes a compreender,

utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e comunicacdo de maneira critica, significativa, reflexiva
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e ética nas praticas sociais e escolares (Brasil, 2018). Essa orientacdo demonstra que o desenvolvimento da
competéncia digital ndo deve se restringir ao dominio técnico de equipamentos e aplicativos, pois
compreende a capacidade de produzir conhecimentos, comunicar-se, resolver problemas, exercer o
protagonismo e participar responsavelmente da sociedade contemporanea.

A concretizacao dessas determinacdes curriculares depende diretamente da atuacéo dos professores,
responsaveis pela mediacéo entre as tecnologias, 0s conhecimentos escolares e as necessidades formativas
dos estudantes. Para que os educandos desenvolvam as competéncias previstas pela BNCC, os docentes
também precisam construir conhecimentos que Ihes permitam selecionar, avaliar, produzir e integrar
recursos digitais as praticas educativas. Conforme Modelski, Giraffa e Casartelli (2019), a atuacdo
pedagogica mediada pelas tecnologias envolve fluéncia digital, planejamento, pratica pedagdgica e
mediacgéo, dimensdes que ultrapassam o conhecimento operacional e alcangam a organizacdo intencional
das situacGes de aprendizagem.

Nessa perspectiva, a competéncia digital docente pode ser compreendida como um conjunto
articulado de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores necessarios a utilizacdo consciente das
tecnologias no exercicio profissional. Tal competéncia envolve a busca e a avaliagdo de informacoes, a
producdo de materiais, a comunicacdo em ambientes digitais, a protecdo de dados, o planejamento
pedagdgico e a promogdo da participacdo dos estudantes.

O DigCompEdu, elaborado por Redecker (2017), organiza essas competéncias em seis areas
relacionadas ao envolvimento profissional, aos recursos digitais, ao ensino e a aprendizagem, a avaliacdo,
ao empoderamento dos educandos e a promoc¢do da competéncia digital discente.

No Brasil, a relevancia dessa discussdo foi ampliada pela instituicdo da Politica Nacional de
Educacdo Digital, por meio da Lei n® 14.533, de 11 de janeiro de 2023. A legislacdo contempla eixos
relacionados a inclusdo digital, a educacdo digital escolar, a capacitacdo profissional e ao desenvolvimento
tecnoldgico, além de inserir o letramento digital e 0 ensino de computacdo no contexto da educacéo basica
(Brasil, 2023). Apesar dos avancos normativos, a existéncia de leis, politicas e orientac6es curriculares ndo
garante sua efetivacdo, especialmente quando as redes de ensino apresentam desigualdades de
infraestrutura, conectividade, financiamento e formacéo profissional.

Nas escolas publicas, os desafios para a integracdo pedagdgica das tecnologias assumem diferentes
manifestacdes. A insuficiéncia de equipamentos, a instabilidade da conexdo com a internet, a auséncia de
suporte técnico, a sobrecarga de trabalho e as desigualdades socioecondmicas dos estudantes podem limitar
o0 alcance das propostas curriculares. Alem disso, muitos programas de formacdo continuada priorizam
aspectos instrumentais e dedicam pouca atencdo aos fundamentos pedagogicos, curriculares e éticos

envolvidos no uso das tecnologias. Cruz (2023) argumenta que a formacgdo docente precisa possibilitar a
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apropriagdo critica dos recursos digitais, articulando o desenvolvimento profissional dos professores a
promogéo das competéncias digitais dos estudantes.

A expansdo da inteligéncia artificial generativa tornou esse cenario ainda mais complexo.
Ferramentas capazes de produzir textos, imagens, apresentacdes e atividades educacionais oferecem
possibilidades para o planejamento docente e a elaboracdo de materiais, mas também apresentam riscos
relacionados a confiabilidade das informac6es, a autoria, aos vieses algoritmicos, a privacidade e a protecdo
dos dados. Martins Ojeda et al. (2025) assinalam que a formagao profissional precisa preparar os educadores
para compreender as possibilidades e as limitacbes dessas tecnologias. Dessa maneira, a inteligéncia
artificial ndo deve substituir a autonomia intelectual ou a mediacdo docente, mas ser analisada como um
recurso cuja utilizacdo demanda criticidade, responsabilidade e intencionalidade pedagdgica.

Diante desse contexto, 0 presente artigo tem como problema de pesquisa a seguinte questao: quais
sdo os principais desafios enfrentados pelos professores da educacdo bésica publica para desenvolver e
mobilizar competéncias digitais em suas praticas pedagdgicas, considerando as orientacbes da BNCC? O
objetivo geral consiste em analisar criticamente o0s desafios contemporéneos relacionados ao
desenvolvimento dessas competéncias e suas implicacdes para o trabalho pedagdgico.

Defende-se que a efetivacdo das orientacGes curriculares depende de politicas permanentes de
formacdo docente, infraestrutura tecnoldgica adequada, condi¢des dignas de trabalho e construgdo de uma
cultura educacional critica, inclusiva e democrética, ndo podendo a responsabilidade pela inovagédo ser

atribuida exclusivamente aos professores.

2 JUSTIFICATIVA

A realizacdo deste estudo justifica-se pela crescente presenca das tecnologias digitais nos diferentes
espacos da vida social e por suas implicagdes sobre 0s processos educacionais. A circulagao de informagdes
em ambientes virtuais, o uso de plataformas de aprendizagem, a producédo colaborativa de contetdos e a
expansdo da inteligéncia artificial modificaram as formas de ensinar, aprender e construir conhecimentos.
Diante dessa realidade, a escola publica necessita formar estudantes capazes de utilizar tais recursos de
maneira critica, ética, segura e responsavel, superando praticas restritas ao consumo passivo de
informacoes.

A Base Nacional Comum Curricular reconhece essa necessidade ao inserir a cultura digital entre as
competéncias gerais da educacao basica. De acordo com Brasil (2018), os estudantes devem compreender,
utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e
ética. Entretanto, a concretizacdo dessa orientacdo depende da preparacdo dos professores, pois Sao esses
profissionais que planejam as atividades, selecionam o0s recursos, organizam as situag0es de aprendizagem

e realizam a mediag&o entre os conhecimentos curriculares e as experiéncias dos educandos.
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A escolha da competéncia digital docente como objeto de investigacdo fundamenta-se na
compreensdo de que o dominio instrumental de equipamentos e aplicativos ndo é suficiente para promover
mudancas pedagogicas consistentes. Modelski, Giraffa e Casartelli (2019) ressaltam que a integracéo das
tecnologias as praticas educativas envolve fluéncia digital, planejamento, mediacdo pedagogica e reflexao
sobre 0s processos de ensino e aprendizagem.

Assim, a formagdo tecnoldgica do professor precisa estar associada ao conhecimento curricular e a
capacidade de avaliar criticamente os recursos utilizados, considerando sua pertinéncia, acessibilidade e
contribuicdo para a aprendizagem.

A relevancia social do estudo encontra-se nas desigualdades que caracterizam a realidade da
educacdo bésica publica brasileira. Enquanto algumas instituicdes possuem conexdo de qualidade,
equipamentos atualizados e suporte técnico, outras enfrentam limitacGes de infraestrutura, auséncia de
manutencdo e dificuldades de acesso a internet. Essas diferencas também estdo presentes entre o0s
estudantes, sobretudo quando parte deles ndo dispde de dispositivos adequados ou conectividade em seus
domicilios. Desse modo, a exigéncia de competéncias digitais precisa ser acompanhada por politicas de
inclusdo que assegurem condic¢des materiais para professores e educandos.

No campo da formacdo profissional, a pesquisa mostra-se necessaria porque muitos docentes ndo
tiveram acesso, durante a formacdo inicial, a experiéncias que articulassem tecnologias, curriculo e
metodologias de ensino. Embora cursos e oficinas sejam frequentemente oferecidos pelas redes
educacionais, determinadas iniciativas permanecem concentradas no funcionamento técnico de programas
e plataformas. Conforme Cruz (2023), a formacdo de professores deve promover uma apropriacao
pedagdgica e reflexiva das tecnologias, possibilitando que os profissionais compreendam seus usos, limites
e implicacBes educacionais. Portanto, torna-se indispensavel investigar a relagcdo entre as competéncias
exigidas pelas politicas curriculares e as oportunidades formativas efetivamente proporcionadas.

A expansao da inteligéncia artificial generativa reforca a atualidade desta investigacdo. Ferramentas
capazes de elaborar textos, imagens, planejamentos e atividades oferecem novas possibilidades ao trabalho
docente, mas também levantam questdes relacionadas a autoria, a confiabilidade dos contetdos, a protecao
dos dados, aos vieses algoritmicos e a avaliacdo da aprendizagem. Martins Ojeda et al. (2025) defendem
que a formacdo profissional precisa acompanhar criticamente as transformacdes promovidas pela
inteligéncia artificial. Consequentemente, desenvolver competéncias digitais significa também preparar o
professor para tomar decisdes responsaveis sobre quando, como e com quais finalidades utilizar esses
sistemas.

A relevancia académica do artigo decorre da possibilidade de aproximar a discussao sobre a BNCC
dos estudos relacionados a formacgdo docente e a cultura digital. Ao analisar documentos normativos e

producbes cientificas, a pesquisa podera evidenciar contradi¢cGes entre as competéncias prescritas e as
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condicdes concretas oferecidas pelas redes publicas. Essa abordagem evita responsabilizar individualmente
o professor pelas dificuldades de integracéo tecnoldgica e reconhece que a inovacéo pedagogica depende
de infraestrutura, valorizagdo profissional, planejamento coletivo e politicas permanentes de formacao.
Por fim, o estudo podera contribuir para o planejamento de programas formativos e politicas
educacionais mais coerentes com as necessidades das escolas publicas. A anélise do DigCompEdu
forneceré categorias para compreender diferentes dimensdes da competéncia digital, sem desconsiderar as
particularidades sociais, econdmicas e educacionais brasileiras. Dessa maneira, a investigagdo pretende
defender uma integracdo tecnoldgica comprometida com a aprendizagem, a inclusdo, a autonomia
intelectual e a democratizacdo do conhecimento, preservando o papel insubstituivel do professor como

mediador do processo educativo.

3 OBJETIVO GERAL
3.1 OBJETIVO GERAL

Analisar criticamente o0s desafios contemporaneos relacionados ao desenvolvimento das
competéncias digitais docentes na educacdo bésica publica, considerando as orientacdes da Base Nacional

Comum Curricular e suas implicacdes para as praticas pedagogicas.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Examinar as orientacGes da Base Nacional Comum Curricular relacionadas a cultura digital e
ao uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo na educacdo basica.

2. Compreender o conceito de competéncia digital docente e sua relacdo com 0s processos de
formacao inicial e continuada dos professores.

3. ldentificar os desafios formativos, pedagdgicos, estruturais e institucionais que dificultam a
integracdo das tecnologias digitais as praticas educativas das escolas publicas.

4. Analisar as implicac6es da inteligéncia artificial generativa para o planejamento pedagogico, a
autoria, a avaliagdo da aprendizagem e a autonomia profissional docente.

5. Refletir sobre possibilidades de utilizacdo critica, ética, inclusiva e pedagogicamente

significativa das tecnologias digitais na educacao bésica publica.

4 REFERENCIAL TEORICO
4.1 BNCC, CULTURA DIGITAL E EDUCACAO BASICA

A cultura digital constitui uma dimensao relevante da formacdo humana contemporanea, uma vez
que as tecnologias participam dos processos de comunicagdo, socializac¢do, trabalho e produgdo do

conhecimento. No campo educacional, a incorporacdo dos recursos digitais ndo deve ser compreendida
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apenas como modernizagdo dos instrumentos didaticos, mas como uma transformacao que alcanca as
formas de ensinar, aprender e estabelecer relagdes com a informagao. Schuartz e Sarmento (2020) defendem
que as Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo possibilitam novas praticas de interagdo e
aprendizagem, embora sua utilizagdo exija uma atuacao docente reflexiva e pedagogicamente orientada.

A Base Nacional Comum Curricular contempla essa realidade ao estabelecer a cultura digital como
uma das competéncias gerais da educagdo basica. A quinta competéncia determina que os estudantes
desenvolvam capacidades para compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de maneira critica,
significativa, reflexiva e ética (Brasil, 2018). Essa orientagdao nao se limita ao emprego de equipamentos,
pois abrange comunicagdo, autoria, resolu¢ao de problemas, exercicio do protagonismo e participacao
social. Desse modo, a formacgao digital prevista pela BNCC precisa contribuir para que os estudantes
compreendam tanto as possibilidades quanto os riscos presentes nos ambientes tecnologicos.

A inser¢do da cultura digital no curriculo também precisa ser analisada a luz das condi¢des concretas
das instituicdes publicas. Embora a BNCC estabeleca aprendizagens consideradas essenciais, sua realizagdo
depende de financiamento, infraestrutura, conectividade, formagdo profissional e planejamento
institucional. A Politica Nacional de Educacdo Digital, instituida pela Lei n® 14.533/2023, procura ampliar
a inclusdo digital, a educacdo digital escolar e a capacitagdo profissional. Entretanto, a existéncia de uma
politica normativa ndo elimina automaticamente as desigualdades que afetam o acesso e a apropriagdo
pedagogica das tecnologias nas diferentes regides brasileiras (Brasil, 2023).

Dados da pesquisa TIC Educagdo 2024 demonstram que houve ampliacao da conectividade, mas
ainda persistem desigualdades relacionadas a disponibilidade dos equipamentos. Embora 96% das escolas
brasileiras possuissem acesso a internet, somente 62% contavam com dispositivos digitais destinados as
atividades educacionais dos estudantes. Nas escolas municipais, essa propor¢do correspondia a 51%,
enquanto nas instituigdes situadas em dareas rurais alcangava apenas 33% (CGIL.BR, 2025). Esses
indicadores evidenciam que a presenga de conexdo ndo significa, necessariamente, acesso pedagdgico

democrético ou disponibilidade suficiente de recursos.

4.2 COMPETENCIA DIGITAL DOCENTE: FUNDAMENTOS E DIMENSOES

A competéncia digital docente corresponde a capacidade de mobilizar conhecimentos, habilidades
e atitudes para integrar as tecnologias aos processos educativos de maneira critica, criativa, segura e
intencional. Essa concepg¢do ultrapassa o dominio técnico, pois envolve planejamento, sele¢do de recursos,
mediacdo, avaliagdo, comunicacdo e reflexdo ética. Perin, Freitas e Coelho (2023) explicam que a
competéncia docente digital constitui um campo em expansdao, formado pela articulacdo entre
conhecimentos tecnoldgicos, competéncias pedagdgicas e caracteristicas dos contextos nos quais os

educadores desenvolvem sua atividade profissional.
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Silva e Minuzi (2025) observam que o conceito de competéncia digital docente apresenta diferentes
abordagens na literatura cientifica. Apesar das varia¢des conceituais, os estudos convergem ao reconhecer
que o professor necessita conhecer as tecnologias e saber utiliza-las em situa¢des educativas concretas. Nao
basta, portanto, possuir familiaridade com dispositivos e plataformas. E necessério avaliar a qualidade dos
conteudos, selecionar ferramentas apropriadas, elaborar experiéncias de aprendizagem, garantir
acessibilidade e orientar os estudantes diante dos problemas relacionados a seguranca e a desinformacao
(Silva; Minuzi, 2025).

Entre os modelos utilizados para compreender essas competéncias encontra-se o DigCompEdu,
desenvolvido pela Comissao Europeia. O documento apresenta 22 competéncias distribuidas em seis areas:
envolvimento profissional; recursos digitais; ensino e aprendizagem; avaliagdo; empoderamento dos
estudantes; e promog¢ao da competéncia digital dos educandos. Redecker (2017) esclarece que o modelo
ndo pretende valorizar a habilidade técnica de forma isolada, mas compreender como as tecnologias podem
ser mobilizadas para qualificar a atuacdo profissional, fortalecer a aprendizagem e ampliar a participacao
dos estudantes.

Apesar de sua contribuicdo conceitual, o DigCompEdu precisa ser empregado com cautela no
contexto brasileiro. Sua elabora¢do ocorreu em uma realidade social, econdmica e tecnologica diferente
daquela encontrada em grande parte das escolas publicas do Brasil. Dessa forma, seus indicadores ndo
podem ser utilizados para responsabilizar ou classificar professores sem considerar as oportunidades de
formagdo, a infraestrutura disponivel e as condi¢des de trabalho. O referencial deve funcionar como
instrumento de reflexdo e planejamento, e ndo como mecanismo punitivo ou padronizador da atuagdo

docente.

4.3 FORMACAO DOCENTE E INTEGRACAO PEDAGOGICA DAS TECNOLOGIAS

A formagao inicial e continuada constitui um dos elementos fundamentais para o desenvolvimento
das competéncias digitais. Muitos professores concluiram suas licenciaturas em periodos nos quais as
tecnologias possuiam presenca limitada nos curriculos formativos. Outros tiveram contato com disciplinas
que privilegiavam aspectos operacionais, sem promover uma articulagdo consistente entre os recursos
digitais, os conhecimentos curriculares e as metodologias de ensino. Cruz (2023) argumenta que a formagao
docente precisa promover simultaneamente a competéncia digital do professor e sua capacidade de
favorecer o desenvolvimento digital dos estudantes.

Os processos formativos nao devem se limitar a cursos pontuais destinados ao aprendizado de
ferramentas especificas. Como aplicativos e plataformas sao frequentemente atualizados ou substituidos,
uma formacdo baseada exclusivamente em procedimentos técnicos tende a perder rapidamente sua

utilidade. A preparagdo profissional precisa desenvolver autonomia, capacidade investigativa,
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discernimento pedagdgico e disposi¢ao para a aprendizagem permanente. Perin, Freitas e Coelho (2023)
destacam que os modelos de competéncia digital devem considerar diferentes dimensdes da pratica docente
e orientar percursos progressivos de desenvolvimento profissional.

A formagao continuada também precisa partir dos problemas experimentados pelos professores em
seus contextos de trabalho. Isso implica oferecer espacos para experimentagdo, planejamento coletivo,
compartilhamento de experiéncias e analise dos resultados alcancados. O docente necessita compreender
de que maneira determinado recurso pode favorecer a aprendizagem, quais estudantes poderdo enfrentar
barreiras de acesso e quais adaptacdes serdo necessarias. Nesse sentido, a formagao deve estar vinculada
ao projeto pedagdgico da escola, as caracteristicas da comunidade e aos objetivos de aprendizagem
definidos pelo curriculo.

A responsabilizag¢do individual do professor constitui uma interpretagdo limitada das dificuldades
de integragdo tecnologica. Mesmo profissionais qualificados podem encontrar obstaculos quando trabalham
em instituicdes sem conexao estavel, equipamentos suficientes, suporte técnico ou tempo destinado ao
planejamento. Por isso, o desenvolvimento das competéncias digitais deve ser compreendido como uma
responsabilidade compartilhada entre os sistemas de ensino, as instituicdes formadoras, a gestao escolar e
os profissionais da educagdo. A inovacao pedagogica requer condigdes materiais, valorizagdo profissional

e politicas publicas permanentes.

4.4 INTELIGENCIA ARTIFICIAL, ETICA E NOVAS COMPETENCIAS DOCENTES

A expansdo da inteligéncia artificial generativa introduziu novas possibilidades e desafios para a
atividade educacional. Sistemas capazes de produzir textos, imagens, videos, apresentacdes e exercicios
podem auxiliar os professores no planejamento, na adaptacao de materiais e na organizacao de determinadas
tarefas. Entretanto, Martins Ojeda et al. (2025) ressaltam que a incorporacao da inteligéncia artificial a
formacao docente precisa ser acompanhada por uma compreensao critica de seus efeitos. O uso dessas
ferramentas ndo pode ocorrer de maneira automatica nem ser apresentado como solugdo para problemas
estruturais da educacao.

Arruda (2024) problematiza os efeitos da inteligéncia artificial generativa sobre o trabalho docente
e alerta para as transformagdes que esses sistemas podem produzir nas atividades de planejamento,
elaboracdo de materiais e avaliacdo. Ao mesmo tempo que determinadas tarefas podem ser facilitadas,
existe o risco de intensificacdo do trabalho, dependéncia tecnoldgica e padronizagdo dos contetidos. A
adogdo indiscriminada de respostas algoritmicas pode reduzir a autonomia do professor e desconsiderar os
conhecimentos construidos nas relagcdes pedagogicas e nos contextos socioculturais dos estudantes (Arruda,

2024).
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A dimensao ética ocupa posicao central nesse debate. Santaella (2025) argumenta que a ética deve
orientar a utilizacdo educacional da inteligéncia artificial generativa, especialmente em razdo dos riscos
relacionados aos vieses, a privacidade, a autoria e a confiabilidade das informagdes. Os sistemas de A
podem produzir conteido incorretos, reproduzir discriminagdes € apresentar respostas aparentemente
confidveis sem indicar adequadamente suas fontes. Consequentemente, o professor precisa verificar os
materiais produzidos, proteger informagdes pessoais e ensinar os estudantes a questionarem criticamente
os resultados fornecidos pelas plataformas.

A competéncia digital docente contemporanea deve incluir conhecimentos basicos sobre o
funcionamento, as possibilidades e os limites da inteligéncia artificial. Isso ndo significa transformar todos
os professores em especialistas em computacdo, mas oferecer condi¢des para que compreendam como 0s
sistemas algoritmicos interferem na informagdo, na avaliagdo, na autoria ¢ nas decisdes humanas. A
UNESCO (2023) recomenda uma abordagem humano céntrica para o uso da inteligéncia artificial na
educacdo, preservando a autonomia dos sujeitos, a diversidade cultural, a protecdo dos dados e o direito a
educacao.

Portanto, a integracdo das tecnologias digitais as praticas pedagogicas precisa permanecer
subordinada as finalidades educativas. O professor continua desempenhando uma funcao insubstituivel na
contextualizagdo dos conhecimentos, na constru¢do de vinculos, na interpretagdo das necessidades dos
estudantes e na condugdo ética do processo formativo. As tecnologias podem ampliar possibilidades de
criacdo, comunicacao e aprendizagem, mas seus efeitos dependem das escolhas humanas e das condigdes
sociais em que sdo utilizadas. Assim, desenvolver competéncias digitais docentes significa fortalecer a

autonomia profissional e ndo substituir a media¢ao pedagogica por decisdes automatizadas.

5 METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se pela abordagem qualitativa, de natureza exploratoria e descritiva,
desenvolvida por meio de procedimentos bibliograficos e documentais. A escolha dessa abordagem decorre
da necessidade de compreender criticamente as relagdes estabelecidas entre a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), as competéncias digitais docentes e as praticas pedagogicas desenvolvidas no contexto
da educagdo basica publica.

A investigagdo qualitativa mostra-se pertinente porque possibilita interpretar fendmenos
educacionais considerando seus contextos, significados e contradi¢des, ultrapassando uma compreensao
meramente quantitativa da realidade investigada. Conforme Minayo (2014), esse tipo de abordagem
permite trabalhar com dimensoes relacionadas aos significados, valores, concepgdes € processos presentes
nas relacdes sociais, constituindo importante perspectiva metodoldgica para pesquisas no campo

educacional.
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Quanto aos objetivos, a investigacdo assume carater exploratorio e descritivo. A dimensao
exploratoria possibilita aprofundar a compreensdo acerca das competéncias digitais requeridas dos
professores diante das transformacgdes tecnologicas que atravessam a educagao contemporanea, enquanto o
carater descritivo contribui para identificar e sistematizar os principais desafios relacionados a incorporagao
pedagogica das tecnologias digitais na educagao basica publica. Para Gil (2019), as pesquisas exploratdrias
proporcionam maior familiaridade com determinado problema e favorecem o aprimoramento das ideias
que orientam a investiga¢cdo, enquanto os estudos descritivos permitem examinar caracteristicas, relagoes e
condicdes associadas ao fendomeno estudado.

No que se refere aos procedimentos técnicos, adotou-se inicialmente a pesquisa bibliografica,
mediante levantamento e analise de livros, artigos cientificos, capitulos de livros, dissertagdes, teses e outras
produgoes académicas relacionadas as tecnologias digitais, a formacgao docente, as competéncias digitais e
as praticas pedagogicas. A pesquisa bibliografica permite ao pesquisador estabelecer interlocu¢do com
conhecimentos ja produzidos acerca do objeto investigado, identificando diferentes perspectivas tedricas,
convergéncias, divergéncias e lacunas existentes na produgao cientifica. Nesse sentido, foram priorizados
estudos contemporaneos relacionados as transformagoes digitais na educagdo, sem desconsiderar produgdes
anteriores consideradas fundamentais para a compreensao conceitual do objeto.

O levantamento bibliografico prioriza publicagdes produzidas entre 2020 e 2026, buscando
assegurar atualidade a discussdo sobre competéncias digitais docentes e transformagdes tecnologicas no
campo educacional. Entretanto, obras publicadas anteriormente a esse periodo poderdao ser incorporadas
quando apresentarem reconhecida relevincia tedrica ou metodoldgica para a compreensao das categorias
investigadas. Entre os descritores utilizados para orientar a sele¢do das produgdes estdo: “competéncias

99 e

digitais docentes”, “BNCC e tecnologias digitais”, “formacao docente e tecnologias”, “cultura digital na
educagdo”, “tecnologias digitais na educacao basica” e “inteligéncia artificial e formagdo de professores”.
A combinagdo desses termos possibilita delimitar a literatura diretamente relacionada aos objetivos
propostos no estudo.

A busca das produgdes académicas podera ser realizada em bases e repositorios reconhecidos no
campo cientifico, especialmente o Portal de Periddicos da CAPES, SciELO, Google Académico e
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD). Como critérios de inclusdo, serdo
consideradas produgdes relacionadas diretamente a formagao docente, competéncias digitais, tecnologias
educacionais e educacdo basica, com prioridade para pesquisas publicadas em lingua portuguesa, inglesa
ou espanhola e que apresentem consisténcia tedrico-metodologica. Serdo excluidos trabalhos duplicados,

textos sem identificagdo de autoria, publicagdes sem relacao direta com o problema investigado e materiais

de carater exclusivamente opinativo ou comercial.
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Paralelamente a pesquisa bibliografica, sera realizada pesquisa documental, tendo como principal
documento de analise a Base Nacional Comum Curricular. A investigacdo concentrar-se-a especialmente
nas disposi¢des referentes a cultura digital e ao uso critico, significativo, reflexivo e ético das tecnologias
digitais no processo educacional. Também serdo considerados documentos normativos e politicas
educacionais brasileiras relacionados a educagdo digital e a formacdo de professores, particularmente a
Politica Nacional de Educacao Digital, instituida pela Lei n°® 14.533/2023. A utilizag¢do desses documentos
permitira estabelecer relagdes entre as expectativas formuladas pelas politicas educacionais e as demandas
colocadas aos profissionais que atuam na educagao basica publica.

A analise da BNCC concedera atencdo particular a Competéncia Geral 5, relacionada a
compreensao, utilizagdo e criagdo de tecnologias digitais de informagao e comunicagdo de maneira critica,
significativa, reflexiva e ética. Essa competéncia sera examinada ndo apenas enquanto orientagao curricular
destinada aos estudantes, mas também em suas implicagcdes para a atuagao profissional dos professores.
Parte-se da compreensdo de que o desenvolvimento da cultura digital dos educandos pressupde
profissionais preparados para realizar media¢des pedagogicas que ultrapassem o dominio operacional dos
equipamentos ¢ alcancem dimensdes pedagogicas, criticas, comunicacionais, inclusivas e éticas
relacionadas ao uso das tecnologias.

Como referencial complementar para a compreensdo das competéncias digitais docentes, sera
considerado o European Framework for the Digital Competence of Educators (DigCompEdu),
desenvolvido pela Comissao Europeia. O documento organiza a competéncia digital dos educadores em
diferentes areas, envolvendo aspectos relacionados ao envolvimento profissional, recursos digitais, ensino
e aprendizagem, avalia¢do, empoderamento dos estudantes e desenvolvimento das competéncias digitais
dos proprios educandos. Sua utilizagdo no estudo ndo pretende realizar uma transposi¢ao automatica de um
modelo internacional para a realidade brasileira, mas estabelecer um parametro analitico capaz de contribuir
para a interpretagdo das competéncias profissionais demandadas dos professores no contexto da
transformagao digital da educacao.

Para organizacao e interpretagdo do material selecionado, serd empregada a analise de contetdo,
tomando como referéncia os principios sistematizados por Bardin (2016). O procedimento compreendera
trés momentos principais: pré-analise, exploracdo do material e tratamento e interpretacdo dos resultados.
Inicialmente, os documentos e estudos selecionados serdo organizados e submetidos a uma leitura
exploratdria; posteriormente, serdo identificadas unidades de significado relacionadas ao problema da
pesquisa; por fim, os elementos encontrados serdo agrupados em categorias temadticas, permitindo
estabelecer relagdes entre os documentos normativos, a produgdo cientifica e os desafios observados no

desenvolvimento das competéncias digitais docentes.
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A andlise sera estruturada a partir de cinco categorias principais: a) competéncias digitais docentes
e formagao profissional; b) BNCC e cultura digital; ¢) infraestrutura, conectividade e desigualdade digital,
d) integracdo pedagogica das tecnologias digitais; e) inteligéncia artificial, ética e novos desafios da
docéncia. Essas categorias orientardo a interpretacdo do material bibliografico e documental, possibilitando
identificar aproximacdes e tensdes entre aquilo que as politicas educacionais estabelecem e as condigdes
concretas que caracterizam a educagdo basica publica. Particular atengdo sera destinada a necessidade de
evitar uma concepg¢do tecnicista segundo a qual a simples disponibilidade de recursos tecnoldgicos
produziria, automaticamente, inovagao pedagogica.

Por se tratar de uma investigagdo fundamentada exclusivamente em fontes bibliograficas e
documentais de acesso publico, sem participagdo direta de seres humanos, ndo serdo realizadas entrevistas,
aplicagdo de questionarios ou observacdes envolvendo participantes. Dessa forma, o estudo ndo produzira
dados pessoais ou informagdes capazes de identificar individuos ou instituicdes especificas. Serdo
observados, contudo, os principios de integridade cientifica, respeito a autoria, correta identificacdo das
fontes consultadas e rigor no tratamento das informagdes utilizadas.

Por fim, o percurso metodologico foi organizado de maneira a possibilitar uma analise critica da
relacdo entre as exigéncias contemporaneas de desenvolvimento das competéncias digitais docentes e as
condi¢cdes existentes na educacdo bésica publica. Mais do que verificar a presenca de tecnologias nas
escolas, pretende-se compreender como formagao profissional, infraestrutura, politicas publicas, curriculo
e praticas pedagdgicas se articulam na construgao da competéncia digital dos professores. Essa perspectiva
permite problematizar a distdncia eventualmente existente entre as prescrigdes curriculares da BNCC e as
possibilidades concretas de sua efetivagdo, reconhecendo o professor como sujeito central da mediacdo

pedagdgica em uma sociedade progressivamente marcada pelas tecnologias digitais.

6 RESULTADOS ESPERADOS

Espera-se que a pesquisa possibilite compreender de maneira critica as relagdes existentes entre as
orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o desenvolvimento das competéncias digitais
docentes e as condi¢des concretas encontradas pelos professores da educagdo basica publica. Parte-se da
expectativa de que a integra¢do das tecnologias digitais ao processo educativo ndo depende exclusivamente
da disponibilidade de equipamentos e plataformas, mas envolve formacao profissional, planejamento
pedagbgico, infraestrutura, conectividade e politicas institucionais capazes de assegurar condigdes
adequadas para sua utilizagao.

Pretende-se evidenciar que a BNCC atribui papel relevante a cultura digital na formagao dos
estudantes, sobretudo por meio da Competéncia Geral 5, que propde a compreensdo, utilizacdo e criagdo

das tecnologias digitais de maneira critica, significativa, reflexiva e ética. Entretanto, espera-se identificar
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que a concretizagdo dessas orientagdes apresenta desafios quando confrontada com as diferentes realidades
das redes publicas de ensino, particularmente em contextos marcados por limitacdes de infraestrutura
tecnologica, dificuldades de acesso a internet e desigualdades socioecondmicas.

Outro resultado esperado consiste na identificacao da formagao docente como elemento central para
a efetivacao das competéncias relacionadas a cultura digital. A pesquisa devera demonstrar que o dominio
técnico de equipamentos, aplicativos e plataformas ndo ¢ suficiente para assegurar praticas pedagogicas
inovadoras. Espera-se constatar a necessidade de processos formativos que articulem conhecimentos
tecnologicos, curriculares e pedagogicos, permitindo que os professores selecionem e utilizem os recursos
digitais de acordo com objetivos educacionais definidos e com as caracteristicas dos estudantes.

Espera-se também identificar que as competéncias digitais docentes possuem carater
multidimensional, envolvendo ndo somente habilidades operacionais, mas capacidades relacionadas a
comunica¢do, producao de contetdos, avaliacdo, colaboragdo, resolugdo de problemas, inclusdo e
seguranc¢a no ambiente digital. Nessa perspectiva, pretende-se demonstrar que a formacao para o uso das
tecnologias precisa superar concep¢des meramente instrumentais, incorporando dimensdes pedagdgicas,
sociais e éticas necessarias a atuagao profissional no contexto contemporaneo.

No ambito das praticas pedagdgicas, espera-se verificar que as tecnologias digitais apresentam
possibilidades relevantes para diversificagdo das metodologias de ensino, ampliagdo do acesso as
informagdes, producio colaborativa do conhecimento e desenvolvimento da autonomia dos estudantes.
Contudo, a investigagdo devera evidenciar que inovacao pedagdgica ndo pode ser compreendida como
simples substituicdo de recursos tradicionais por ferramentas digitais. A transformacdo das praticas
educativas pressupoe intencionalidade pedagdgica e participagdo ativa dos estudantes na construgdo da
aprendizagem.

Espera-se ainda que a anélise evidencie a desigualdade digital como um dos principais desafios para
a concretizacdo das propostas relacionadas a cultura digital na educagdo basica publica. As diferengas
existentes entre escolas, redes de ensino, territorios e condi¢des socioecondmicas podem produzir
oportunidades distintas de acesso e apropriagdo das tecnologias. Dessa forma, pretende-se demonstrar que
politicas de educacdo digital precisam estar associadas a investimentos publicos em conectividade,
equipamentos, manutencdo tecnoldgica, acessibilidade e formagdo permanente dos profissionais da
educacao.

Outro resultado esperado refere-se a identificacdo de novos desafios decorrentes da expansdo da
inteligéncia artificial generativa no campo educacional. Espera-se constatar que essas tecnologias ampliam
possibilidades relacionadas ao planejamento das aulas, produ¢do de materiais, personalizacao de atividades
e acesso a informacdo, a0 mesmo tempo que suscitam questdes referentes a autoria, confiabilidade das

informagdes, prote¢cdo de dados, ética, avaliagdo e integridade académica. Nesse cenario, o
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desenvolvimento das competéncias digitais docentes tende a exigir também conhecimentos relacionados
ao uso critico, responsavel e pedagogicamente orientado da inteligéncia artificial.

A partir da analise documental e bibliografica, pretende-se ainda estabelecer aproximacdes e
possiveis distanciamentos entre as competéncias digitais indicadas pelas politicas curriculares brasileiras e
as dimensdes apresentadas pelo DigCompEdu. Espera-se que esse didlogo contribua para ampliar a
compreensdo acerca da competéncia digital docente, sem realizar uma transposi¢cdo automadtica do
referencial europeu para o contexto brasileiro, considerando as especificidades sociais, econdmicas,
culturais e educacionais que caracterizam a escola publica brasileira.

Espera-se, igualmente, demonstrar que o desenvolvimento das competéncias digitais ndo deve ser
compreendido como responsabilidade exclusiva do professor. A efetivacdo das orientagdes curriculares
relacionadas a cultura digital depende da atuagdo articulada dos sistemas de ensino, institui¢des escolares,
gestores, equipes pedagogicas e politicas publicas. A responsabilizagcdo individual do docente, sem que
sejam asseguradas condigdes estruturais e oportunidades adequadas de formacdo, pode aprofundar as
dificuldades ja existentes e limitar as possibilidades de transformacao das praticas educativas.

Por fim, espera-se que o estudo contribua para fortalecer a discussdo académica acerca da
necessidade de politicas permanentes de formagdo docente voltadas a cultura digital. Pretende-se defender
uma concepc¢do de competéncia digital que ultrapasse o dominio instrumental das tecnologias e esteja
fundamentada na capacidade de utilizd-las de maneira critica, ética, inclusiva e pedagogicamente
significativa. Dessa maneira, os resultados poderdo contribuir para a reflexdo sobre caminhos que
aproximem as orientagdes da BNCC das condigdes concretas da educacgdo basica publica, reconhecendo a
formagao e a valorizagdo docente como elementos indispensaveis a constru¢do de uma educagdo adequada

aos desafios da sociedade digital contemporanea.

7 CONSIDERACOES FINAIS

A anélise desenvolvida neste estudo permitiu compreender que a relacdo entre a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), as competéncias digitais docentes e as préaticas pedagogicas constituem uma
das questdes centrais da educagdo contemporanea. As transformacdes tecnoldgicas ocorridas nas ultimas
décadas modificaram significativamente as formas de comunicacao, interacdo social, acesso a informagéo
e producdo do conhecimento, repercutindo diretamente no espago escolar. Nesse contexto, a incorporacéo
das tecnologias digitais a educacdo bésica publica demanda uma compreensao que ultrapasse sua utilizagdo
instrumental e considere suas dimensdes pedagdgicas, sociais, culturais, éticas e formativas.

A BNCC, ao inserir a cultura digital entre as competéncias gerais da Educacéo Basica, reconhece a
necessidade de preparar os estudantes para uma sociedade progressivamente mediada pelas tecnologias.

Entretanto, a concretizagdo dessa perspectiva depende, em grande medida, das condi¢Ges oferecidas aos
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profissionais responsaveis pela mediacdo do conhecimento. EXigir que os estudantes compreendam,
utilizem e produzam tecnologias de maneira critica, significativa, reflexiva e ética pressupde que 0s
préprios professores disponham de formagé&o e condicdes profissionais adequadas para desenvolver praticas
pedagdgicas coerentes com essas finalidades.

Nesse sentido, o estudo evidenciou a importancia das competéncias digitais docentes como
dimenséo constitutiva da formacéo profissional na contemporaneidade. Essas competéncias ndo podem ser
reduzidas ao conhecimento operacional de computadores, aplicativos, plataformas ou outros dispositivos
tecnoldgicos. Elas compreendem a capacidade de selecionar recursos, avaliar informacdes, produzir
conteudo, promover interacdo, desenvolver estratégias de avaliacdo, proteger dados e integrar diferentes
tecnologias ao curriculo de acordo com objetivos pedagdgicos claramente estabelecidos. O professor
digitalmente competente, portanto, ndo é necessariamente aquele que utiliza maior quantidade de
tecnologias, mas aquele que consegue emprega-las com intencionalidade educativa.

A formacdo inicial e continuada dos professores apresenta-se, desse modo, como elemento
fundamental para o desenvolvimento dessas competéncias. Programas formativos concentrados
exclusivamente na aprendizagem técnica de ferramentas tendem a produzir resultados limitados quando
ndo estabelecem relacdes entre tecnologia, curriculo, didatica e realidade escolar. Torna-se necessario
construir processos permanentes de desenvolvimento profissional que considerem as experiéncias docentes,
as necessidades das escolas e as transformacbes produzidas pela cultura digital, favorecendo uma
apropriacao critica das tecnologias e sua integracdo significativa as situacdes de aprendizagem.

Entretanto, a formacdo profissional, isoladamente, ndo é capaz de solucionar as dificuldades
existentes. A andlise também chama atencdo para os obstaculos estruturais presentes em diferentes
contextos da educagdo publica, incluindo limitagdes de conectividade, insuficiéncia ou obsolescéncia de
equipamentos, auséncia de suporte técnico e desigualdades de acesso entre os préoprios estudantes. Essas
condicdes demonstram que a efetivacdo da cultura digital prevista nos documentos curriculares requer
politicas educacionais capazes de articular formacéo docente, infraestrutura, financiamento, planejamento
e acompanhamento das a¢des desenvolvidas pelas redes de ensino.

Outro aspecto relevante refere-se as desigualdades digitais. Embora a presenca das tecnologias tenha
se ampliado consideravelmente na sociedade, acesso ndo significa necessariamente apropriacao critica ou
igualdade de oportunidades. Estudantes e professores vivenciam condigdes distintas de conectividade,
disponibilidade de equipamentos e desenvolvimento das habilidades necessarias para utilizacdo desses
recursos. Consequentemente, a educacdo digital precisa ser compreendida também como questdo de
incluséo e justica educacional, evitando que as transformacdes tecnoldgicas reproduzam ou aprofundem

desigualdades historicamente presentes na sociedade brasileira.
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A expansdo recente da inteligéncia artificial generativa acrescenta novas questfes a esse debate.
Ferramentas capazes de produzir textos, imagens, atividades e diferentes materiais apresentam
possibilidades relevantes para o trabalho pedagdgico, mas também provocam questionamentos sobre
autoria, confiabilidade das informacdes, privacidade, protecdo de dados, avaliacdo da aprendizagem e
integridade académica. Diante desse cendrio, as competéncias digitais docentes precisam incorporar
conhecimentos que possibilitem compreender criticamente o funcionamento, as potencialidades e as
limitacOes dessas tecnologias. Mais do que simplesmente proibir ou estimular sua utilizacdo, a escola
necessita construir parametros educativos e éticos para sua integracdo responsavel.

A interlocucdo com referenciais de competéncia digital docente, entre eles o DigCompEdu,
contribui para ampliar a compreensdo das diferentes dimensdes envolvidas na atuacdo profissional em
ambientes educacionais digitalizados. Entretanto, qualquer referencial internacional precisa ser analisado
considerando as especificidades da educacdo brasileira. As desigualdades regionais, sociais e econdmicas,
bem como as condi¢es particulares das redes publicas de ensino, impedem a adog¢do mecanica de modelos
concebidos em outros contextos. Dessa maneira, politicas brasileiras de formacéao digital docente devem
considerar tanto experiéncias internacionais quanto as caracteristicas histdricas e sociais da realidade
educacional nacional.

A partir dessas consideracgdes, torna-se necessario evitar discursos que atribuam exclusivamente aos
professores a responsabilidade pela inovacdo tecnoldgica da escola. O desenvolvimento das competéncias
digitais constitui responsabilidade compartilnada entre docentes, gestores, instituicdes formadoras e
sistemas de ensino. Sem investimentos continuos, condi¢cdes adequadas de trabalho e politicas consistentes
de formacdo, as expectativas estabelecidas pelos documentos curriculares podem permanecer distantes da
realidade cotidiana das instituicbes publicas. A transformacdo digital da educacdo requer, portanto,
planejamento sistémico e compromisso publico de longo prazo.

Conclui-se que a efetivacdo das competéncias digitais relacionadas as orientagdes da BNCC exige
uma concepcdo de formacdo docente que articule conhecimento tecnoldgico, competéncia pedagogica,
consciéncia critica e responsabilidade ética. A tecnologia deve permanecer subordinada as finalidades
educativas, e ndo determinar os rumos do processo pedagogico. Nesse sentido, a inovacéo educacional néo
se encontra simplesmente na adogéo de novas ferramentas, mas na capacidade de utiliza-las para ampliar
possibilidades de aprendizagem, participacgéo, inclusdo, autonomia e producdo do conhecimento.

Por fim, reconhecem-se as limitagdes decorrentes da natureza bibliografica e documental desta
investigacdo, uma vez que o estudo ndo analisou empiricamente experiéncias de professores ou instituicdes
especificas. Recomenda-se que pesquisas futuras desenvolvam investigacdes de campo em escolas
publicas, envolvendo professores, gestores e estudantes, a fim de identificar como as competéncias digitais

sdo efetivamente construidas e mobilizadas nas praticas pedagdgicas. Estudos comparativos entre diferentes
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redes e contextos territoriais também poderdo contribuir para compreender as desigualdades existentes e
subsidiar politicas de formacdo docente mais contextualizadas, inclusivas e coerentes com os desafios da

educacéo brasileira na sociedade digital.
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