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RESUMO
O presente artigo analisa a relag@o entre escolas interativas e inclusdo social, com énfase na importancia da
adaptacdo pedagogica as especificidades das criangas. Trata-se de uma revisao bibliografica, de abordagem
qualitativa e carater exploratorio, fundamentada em legislagdes educacionais brasileiras, documentos
internacionais e autores que discutem educacdo inclusiva, desenvolvimento integral, formacdo docente e
metodologias ativas. O objetivo do estudo ¢ compreender como a trajetoria historica da educagao inclusiva,
a individualizagdo do ensino, a flexibilizagao curricular e as metodologias participativas podem favorecer
0 acesso, a permanéncia, a aprendizagem e a participacao de todos os estudantes. A andlise evidenciou que
a inclusdo escolar ndo se limita a matricula, pois exige reorganizagdo institucional, formagao continuada
dos professores, avaliagdo processual, uso de recursos diversificados e reconhecimento da diversidade
como principio pedagdgico. Os resultados indicam que praticas interativas, colaborativas e centradas no
estudante ampliam a autonomia, o protagonismo e o desenvolvimento cognitivo, social e emocional.

Conclui-se que a efetivagdo da educacdo inclusiva depende da articulagdo entre politicas publicas,
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compromisso docente e praticas pedagogicas flexiveis, capazes de construir uma escola mais justa,

acessivel e democratica.

Palavras-chave: Educagao inclusiva; Escolas interativas; Desenvolvimento integral; Metodologias ativas;

Adaptacao curricular.

ABSTRACT
This article analyzes the relationship between interactive schools and social inclusion, emphasizing the
importance of pedagogical adaptation to children’s specific needs. It is a bibliographic review with a
qualitative and exploratory approach, based on Brazilian educational legislation, international documents,
and authors who discuss inclusive education, integral development, teacher education, and active
methodologies. The study aims to understand how the historical trajectory of inclusive education,
individualized teaching, curriculum flexibility, and participatory methodologies can favor access,
permanence, learning, and participation for all students. The analysis showed that school inclusion is not
limited to enrollment, as it requires institutional reorganization, continuing teacher education, formative
assessment, diversified resources, and recognition of diversity as a pedagogical principle. The findings
indicate that interactive, collaborative, and student-centered practices strengthen autonomy, protagonism,
and cognitive, social, and emotional development. It is concluded that effective inclusive education depends
on the articulation between public policies, teacher commitment, and flexible pedagogical practices capable

of building a fairer, more accessible, and democratic school.

Keywords: Inclusive education; Interactive schools; Integral development; Active methodologies;

Curriculum adaptation.

1 INTRODUCAO

A educagdo inclusiva constitui, na contemporaneidade, um dos principais desafios dos sistemas
educacionais, pois reafirma o direito de todos a aprendizagem e exige que a escola reconheca a diversidade
humana como dimensdo constitutiva do processo educativo. Nessa perspectiva, pensar a escola como
espaco democratico implica superar praticas historicamente excludentes que marcaram a trajetoria
educacional, especialmente em relacdo as pessoas com deficiéncia, as criancas em situacdo de
vulnerabilidade social e aos estudantes que ndo se ajustavam aos padrdoes homogéneos de ensino.

Ao longo da historia, a educacao passou por diferentes momentos, transitando da exclusao para a
segregacdo, da segregagdo para a integracdo e, posteriormente, para o paradigma da inclusdo. Essas

transformagoes refletem mudancas sociais, politicas, legais e culturais que influenciaram a maneira como
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a infancia, a deficiéncia e a diferenca foram compreendidas no ambiente escolar. Contudo, a consolidacao
de uma perspectiva inclusiva ndo se efetiva apenas por meio da matricula no ensino regular, pois requer
condi¢des reais de permanéncia, participagdo, aprendizagem e desenvolvimento integral.

Nesse contexto, a adaptacao as especificidades das criangas emerge como principio indispensavel a
construgdo de uma escola inclusiva. Tal adaptacao envolve o reconhecimento das singularidades, o respeito
aos diferentes ritmos de aprendizagem, a flexibilizagdo curricular, o uso de estratégias pedagogicas
diversificadas e a adocdo de avaliagdes processuais e formativas. Dessa forma, a inclusdo deixa de ser
compreendida como favor ou concessao e passa a ser assumida como direito educacional, ético e social.

As escolas interativas assumem papel relevante nesse debate, pois se organizam a partir da
participagdo ativa dos estudantes, da mediagdo docente, da colaboracdo entre pares e da valorizacao das
experiéncias de vida. A intera¢do, quando articulada a metodologias ativas e praticas inclusivas, amplia as
possibilidades de aprendizagem e favorece a autonomia, o protagonismo e o desenvolvimento integral.
Assim, o presente artigo tem como objetivo analisar a evolugao histérica da educagdo inclusiva, discutir a
importancia da adaptagdo as especificidades das criangas e refletir sobre o papel das metodologias ativas

como instrumentos potencializadores da inclusao social e escolar.

2 REVISAO DE LITERATURA
2.1 EVOLUCAO HISTORICA DA EDUCACAO INCLUSIVA

A trajetéria da educacao inclusiva revela um processo histoérico marcado por tensdes, permanéncias
e rupturas. Durante longo periodo, pessoas com deficiéncia foram excluidas dos espagos escolares e sociais,
sendo compreendidas a partir de concepgdes assistencialistas, medicalizantes ou normativas. Com o avango
dos direitos humanos e das politicas educacionais, a educacao passou a ser afirmada como direito de todos,
0 que exigiu a revisao das praticas pedagogicas e da propria organizacao escolar.

A Constituicao Federal de 1988 estabelece a educagao como direito de todos e dever do Estado e da
familia, orientada ao pleno desenvolvimento da pessoa e ao preparo para a cidadania (Brasil, 1988).
Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional refor¢ou a oferta da educagdo especial
preferencialmente na rede regular de ensino, reconhecendo a necessidade de servigos de apoio, recursos
especificos e professores preparados para atender as necessidades dos estudantes (Brasil, 1996). A Lei
Brasileira de Inclusdao ampliou esse entendimento ao afirmar o direito a um sistema educacional inclusivo
em todos os niveis e modalidades, com recursos de acessibilidade, adaptacdes razodveis e medidas

individualizadas e coletivas (Brasil, 2015).

Aurum Revista Multidisciplinar, Curitiba, v. 2, n. 6, p.1-14, 2026




2.1.1 Periodo excludente até o século XIX

No periodo anterior ao século XIX, a educacgdo era predominantemente restrita as elites economicas
e culturais. A escolarizacdo, compreendida como privilégio, ndo alcancava grande parte da populacio,
sobretudo criangas pobres, pessoas com deficiéncia e sujeitos considerados fora dos padrdes sociais
vigentes. Essa realidade expressava uma concep¢ao excludente de sociedade, na qual o acesso ao
conhecimento era limitado por critérios de classe, origem social, género e condigdo fisica ou intelectual.

Nesse cendrio, criangas com deficiéncia eram invisibilizadas pelo sistema educacional e, muitas
vezes, privadas do convivio social e escolar. A exclusdo ndo ocorria apenas pela auséncia de matricula, mas
também por uma visdo limitada sobre aprendizagem, desenvolvimento ¢ humanidade. A escola, quando
existente, operava com padroes rigidos de normalidade, sem reconhecer os diferentes modos de aprender e
de participar.

Mantoan (2015) observa que a histéria da educagdo brasileira ¢ atravessada por processos de
fracasso e evasao escolar que se relacionam a praticas excludentes e seletivas. Ainda que a autora analise
contextos posteriores, sua reflexdo contribui para compreender que a exclusao educacional nio é fenomeno
isolado, mas resultado de estruturas sociais e escolares que historicamente negligenciaram a diversidade.

A auséncia de politicas publicas voltadas a inclusao contribuiu para a consolidagdo de praticas
assistencialistas e segregadoras. Pereira e Saraiva (2017) destacam que a deficiéncia, durante muito tempo,
foi tratada como responsabilidade quase exclusiva das familias e de institui¢des filantropicas, sem que o
Estado assumisse plenamente a garantia do direito a educacao. Assim, compreender esse periodo € essencial
para reconhecer que a escola inclusiva contemporanea nasce como resposta a uma longa trajetoria de

negacdo de direitos.

2.1.2 Segregaciao entre o século XIX e meados do século XX

Do século XIX até meados do século XX, a educagdo das pessoas com deficiéncia passou a ser
organizada, em muitos contextos, por meio de institui¢des e escolas especiais. Embora esse movimento
tenha representado certa visibilidade para sujeitos antes totalmente excluidos, também consolidou uma
logica segregadora, pois o atendimento educacional ocorria separado do convivio escolar comum.

A criagdo de espagos especializados esteve vinculada a concepgdes biomédicas da deficiéncia, que
a compreendiam como condi¢do individual a ser corrigida, tratada ou normalizada. Mello e Nuernberg
(2022) analisam que o modelo biomédico da deficiéncia se relaciona a praticas institucionais voltadas ao
controle dos corpos e a tentativa de adequagdo dos sujeitos a padrdes considerados normais. Essa
compreensao reduziu a deficiéncia a uma limitagdo individual, deslocando para a pessoa a responsabilidade

por sua participagdo social.
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A segregacdo escolar reforgou estigmas e dificultou o reconhecimento das potencialidades dos
estudantes com deficiéncia. Ao afastid-los dos ambientes comuns de aprendizagem, a escola especial, em
muitos casos, produziu um percurso paralelo e limitado, distanciado do curriculo comum e das interagdes
sociais com os demais estudantes. Nesse sentido, a critica contemporanea a segregagao ndo nega a
importancia dos apoios especializados, mas questiona a separacdo como principio organizador da educagao.

Os debates internacionais sobre direitos humanos e as lutas sociais contra a discrimina¢do foram
fundamentais para problematizar esse modelo. A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos afirmou a
educagao como direito de toda pessoa (ONU, 1948), e a Declaracao de Salamanca reafirmou que as escolas
devem acolher todas as criancas, independentemente de suas condig¢des fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras (Unesco, 1994). Esses documentos fortaleceram a compreensao de que

a diversidade deve ser considerada no interior da escola comum, e ndo afastada dela.

2.1.3 Integracio escolar nas décadas de 1960 a 1980

Entre as décadas de 1960 e 1980, o modelo de integragao escolar representou um avango em relacao
a segregacao, pois passou a defender a presenga de estudantes com deficiéncia no ensino regular. Entretanto,
a integracdo ainda se baseava na ideia de que o aluno deveria adaptar-se as estruturas escolares existentes.
A escola comum permanecia praticamente inalterada em seu curriculo, em sua metodologia e em seus
processos avaliativos.

Nesse modelo, os estudantes eram inseridos no ambiente regular quando demonstravam condigdes
de acompanhar as exigéncias escolares previamente estabelecidas. Aqueles que nao se ajustavam ao ritmo,
aos conteudos ou as formas tradicionais de avaliagdo continuavam sendo encaminhados a classes ou
institui¢des especiais. Assim, a integragdo promoveu acesso parcial, mas nao garantiu, de forma plena,
participagdo e aprendizagem.

Piccolo e Mendes (2012) contribuem para compreender a deficiéncia como fendmeno social e
historico, e ndo apenas como caracteristica individual. Essa leitura permite perceber que as barreiras
escolares nao decorrem exclusivamente das condi¢des dos estudantes, mas também da forma como a escola
organiza seus espacos, tempos, curriculos e interacdes. Dessa maneira, a integragdo revelou limites
importantes, pois manteve a logica de adaptagdo do sujeito a escola, sem exigir transformagao institucional
efetiva.

A superagdo desse paradigma exigiu deslocar a pergunta central do processo educativo. Em vez de
questionar se o aluno estd preparado para acompanhar a escola, o paradigma inclusivo passou a perguntar
como a escola pode se reorganizar para garantir aprendizagem e participagao a todos. Esse deslocamento ¢

decisivo para a constru¢do de escolas interativas, acessiveis e socialmente comprometidas.
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2.1.4 Inclusao escolar da década de 1990 em diante

A partir da década de 1990, a inclusdo escolar ganhou centralidade nas politicas educacionais e
passou a ser associada a garantia de direitos, a igualdade de oportunidades e a superacdo das barreiras que
impedem a participacao dos estudantes. A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional reafirmou a
educagao especial como modalidade preferencialmente ofertada na rede regular de ensino (Brasil, 1996),
enquanto a Lei Brasileira de Inclusdo consolidou a responsabilidade do poder publico na garantia de sistema
educacional inclusivo, recursos de acessibilidade e apoio as necessidades especificas dos estudantes (Brasil,
2015).

Mais recentemente, a Politica Nacional de Educagao Especial Inclusiva, instituida pelo Decreto n°
12.686/2025 e alterada pelo Decreto n°® 12.773/2025, reforgou a transversalidade da educagdo especial e a
organizagao de apoios para a participagao, permanéncia e aprendizagem dos estudantes publico da educagio
especial (Brasil, 2025a; Brasil, 2025b). O novo Plano Nacional de Educagdo, aprovado pela Lei n°
15.388/2026, também reafirma a necessidade de superar desigualdades educacionais, ampliar
oportunidades e promover qualidade com equidade (Brasil, 2026).

Apesar dos avangos legais, a inclusdo escolar ainda enfrenta desafios significativos. A formagao
docente ¢ um dos aspectos centrais desse processo, pois o professor precisa compreender as necessidades
educacionais dos estudantes, planejar estratégias diversificadas e atuar como mediador da aprendizagem.
Tavares, Santos e Freitas (2016) ressaltam que a formagao do professor influencia diretamente sua atuagdo
em sala de aula, especialmente diante das demandas da inclusao.

Jesus e Borges (2018) também destacam que a formacao inicial e continuada de professores constitui
um dos pilares da educagdo inclusiva no Brasil. Para que a inclusdo se efetive, € necessario que a escola
oferega condigdes de trabalho, tempos de planejamento, recursos pedagogicos, articulagdo com o
atendimento educacional especializado e espagos de reflexdo coletiva. Vieira e Omote (2021) refor¢am que
processos permanentes de formagao e troca de experiéncias contribuem para praticas mais seguras, efetivas

e inclusivas.

2.2 A IMPORTANCIA DA ADAPTACAO AS ESPECIFICIDADES DAS CRIANCAS

A adaptacdo as especificidades das criangas constitui principio fundamental para que a inclusdo
escolar ultrapasse o plano legal e se concretize nas praticas pedagdgicas. Adaptar ndo significa reduzir
expectativas ou simplificar indevidamente o curriculo, mas reorganizar estratégias, recursos, tempos e
formas de avaliagdo para garantir que todos tenham condig¢des reais de aprender. Essa concepgao reconhece
que os estudantes apresentam historias, ritmos, interesses € modos de aprendizagem distintos.

A escola inclusiva precisa compreender a diversidade como ponto de partida do planejamento

pedagbgico. Nesse sentido, a adaptacdo curricular, a individualizagdo do ensino e a flexibilizagdo
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metodologica devem ser pensadas como direitos educacionais, € ndo como praticas excepcionais. Quando
a escola assume essa responsabilidade, desloca-se de uma logica de padronizagdo para uma légica de

equidade.

2.2.1 Individualizacido do ensino

A individualizacdo do ensino ¢ uma estratégia indispensavel a educa¢do inclusiva. Ela parte do
reconhecimento de que cada crianga possui caracteristicas proprias, necessidades especificas e
potencialidades a serem desenvolvidas. Essa perspectiva rompe com o modelo homogéneo de ensino, no
qual todos os estudantes sao submetidos as mesmas atividades, aos mesmos tempos e as mesmas formas de
avaliacdo, independentemente de suas condicdes reais de aprendizagem.

A Declaragdo de Salamanca enfatiza que as escolas devem acomodar todas as criangas,
considerando suas condi¢des e diferencas (Unesco, 1994). No Brasil, a LDB prevé curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos para atender as necessidades dos estudantes publico
da educacdo especial (Brasil, 1996). A individualiza¢do, portanto, ndo ¢ uma escolha meramente
metodoldgica, mas uma exigéncia legal e pedagogica.

Respeitar o ritmo de aprendizagem de cada estudante ndo significa diminuir o0 compromisso com o
conhecimento. Ao contrario, significa criar caminhos para que o estudante acesse os conteidos de maneira
significativa. Nesse processo, o professor pode utilizar recursos visuais, materiais concretos, tecnologias
assistivas, atividades em pares, propostas ludicas, roteiros graduados e diferentes instrumentos avaliativos.

A individualizacdo também exige olhar atento para as barreiras existentes no contexto escolar. A
deficiéncia, compreendida a partir do modelo social, resulta da interagao entre impedimentos individuais e
barreiras sociais, culturais, comunicacionais, arquitetonicas e pedagogicas. Assim, o foco da intervencao
ndo deve recair apenas sobre o estudante, mas sobre a reorganizacdo do ambiente para ampliar suas

possibilidades de participacao.

2.2.2 Educacao inclusiva na pratica

A educacgdo inclusiva, quando assumida na pratica, exige mudancas estruturais e pedagogicas. Nao
basta afirmar que a escola € inclusiva; é necessdrio que o curriculo, as metodologias, os recursos € a
avaliacdo estejam orientados a participacdo de todos. A adaptacdo curricular torna-se, nesse contexto,
elemento central para a construgdo de percursos formativos acessiveis.

Magalhaes e Lage (2002) contribuem para compreender que a histdoria da educagdo especial foi
marcada por atendimentos institucionalizados e por concepgdes que justificavam a separagdo em razao das
deficiéncias. A perspectiva inclusiva, por sua vez, questiona essa logica e defende que a escola comum deve

organizar respostas pedagogicas capazes de acolher a diversidade.
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Libaneo (2013) compreende a pratica educativa como fendmeno social, o que permite afirmar que
a escola precisa responder as exigéncias de uma sociedade democratica. Assim, adaptar o curriculo nao
significa criar um curriculo paralelo, mas garantir diferentes formas de acesso ao conhecimento comum.
Essa adaptagdao pode envolver selecdo de estratégias, organizagao do tempo, uso de recursos de apoio,
mediacao docente e flexibilizagdo dos instrumentos avaliativos.

A avaliagdo inclusiva deve ser diagnostica, processual e formativa. Ela ndo pode limitar-se a
classificagdo ou comparagao entre estudantes, pois sua fun¢ao ¢ acompanhar o desenvolvimento, identificar
necessidades, reconhecer avangos e orientar intervengdes pedagogicas. Portfolios, registros de observagao,
atividades diversificadas, autoavaliacdo e devolutivas individualizadas podem contribuir para uma
avaliagdo mais justa e coerente com os principios da inclusio.

Cunha (2017) destaca que a crenca no potencial de aprendizagem dos estudantes ¢ condigdo
fundamental para a inclus@o. Desse modo, a postura docente, a abertura para o planejamento colaborativo

e a disposicao para rever praticas sao elementos decisivos para que a educagao inclusiva se torne realidade

no cotidiano da sala de aula.

2.2.3 Desenvolvimento integral

O desenvolvimento integral pressupde que criancas e adolescentes ndo sejam compreendidos apenas
pelo desempenho cognitivo. A aprendizagem envolve dimensdes emocionais, sociais, culturais, corporais e
afetivas. Portanto, uma escola inclusiva precisa considerar o estudante em sua totalidade, reconhecendo que
sua participagdo no ambiente escolar ¢ influenciada por relagdes, contextos e experiéncias.

A teoria bioecoldgica do desenvolvimento humano, proposta por Bronfenbrenner (1989, 1996) e
aprofundada por Bronfenbrenner e Morris (1998), contribui para compreender o desenvolvimento como
resultado das interagdes entre pessoa, processo, contexto e tempo. Essa perspectiva evidencia que a
aprendizagem ocorre nas relacdes estabelecidas entre estudante, familia, escola, comunidade e demais
sistemas sociais.

Com base nessa compreensao, a escola deve valorizar as potencialidades individuais e promover
experiéncias que fortalecam ndo apenas o conhecimento académico, mas também a autonomia, a
comunicagdo, a cooperagdo, a empatia e a participacdo social. Freire (1993) refor¢a a importancia de
relacionar a experiéncia escolar a leitura do mundo, o que indica que o ensino precisa dialogar com a vida
concreta dos estudantes.

O desenvolvimento integral também demanda articulagdo entre escola, familia e comunidade.
Quando esses contextos atuam de forma colaborativa, ampliam-se as possibilidades de acompanhamento,
apoio e participacdo. A inclusdo social, nesse sentido, ndo se restringe ao interior da escola, mas envolve a

construcdo de relacdes mais justas, acessiveis e respeitosas nos diferentes espacos de convivéncia.
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2.3 METODOLOGIAS ATIVAS E INCLUSAO

As metodologias ativas sdo estratégias pedagdgicas que favorecem a participa¢do do estudante no
processo de construgdo do conhecimento. Ao deslocarem o aluno da posi¢do de receptor passivo para a
condi¢do de sujeito ativo, essas metodologias aproximam-se dos principios da educacdo inclusiva, pois
valorizam a autonomia, a colaboragdo, a experiéncia e a resolucao de problemas reais.

Berbel (2011) afirma que as metodologias ativas favorecem a autonomia dos estudantes e
possibilitam aprendizagens articuladas a desafios da pratica social. Paiva et al. (2016), ao discutirem
metodologias ativas de ensino-aprendizagem, destacam que tais abordagens rompem com modelos
centrados exclusivamente na transmissao de conteudos e ampliam a participagao discente.

Entre as estratégias possiveis, destacam-se a aprendizagem baseada em projetos, a aprendizagem
baseada em problemas, a sala de aula invertida, a gamificagdo, o trabalho colaborativo, as rodas de conversa
e o uso pedagdgico de tecnologias digitais. Essas propostas permitem que os estudantes aprendam por meio
da investigagdo, da interacdo, da experimentacao e da producao coletiva.

A aprendizagem baseada em projetos favorece a relacdo entre conhecimento escolar e realidade
social, permitindo que os alunos investiguem problemas, construam hipoteses e proponham solugdes.
Souza, Amaral e Schimiguel (2006) ressaltam a importancia de situagcdes-problema para a aquisicdo de
competéncias e habilidades relacionadas ao contexto sociocultural dos sujeitos. Essa proposta ¢
especialmente relevante em escolas interativas, pois estimula colaboragdo, autoria e sentido para a
aprendizagem.

A aprendizagem hibrida e a sala de aula invertida também podem favorecer a inclusdo quando
utilizadas de forma acessivel e planejada. Recursos digitais, videos, materiais de apoio, ambientes virtuais
e atividades presenciais orientadas permitem diferentes formas de contato com o conteudo. Contudo, tais
recursos devem considerar acessibilidade, linguagem clara, mediagdo docente e condi¢des reais de acesso
dos estudantes.

A gamificacdo, por sua vez, pode ampliar o engajamento ¢ a motivacdo quando utilizada com
intencionalidade pedagdgica. Ao incorporar desafios, regras, cooperagao, feedback e progressao, ela
favorece a participacao de diferentes perfis de estudantes. Entretanto, seu uso deve evitar competigao
excludente e priorizar experiéncias colaborativas, respeitosas e acessiveis.

Nessa perspectiva, o professor assume o papel de mediador da aprendizagem. Cabe ao docente
organizar situacdes significativas, acompanhar os estudantes, oferecer apoio, propor desafios adequados e
diversificar estratégias. Silva (2009) destaca a importancia do protagonismo discente nos ambientes de
aprendizagem, enquanto Aratjo Junior (2017) aponta que as tecnologias digitais podem ampliar

possibilidades pedagdgicas quando articuladas a objetivos formativos claros.
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Assim, as metodologias ativas contribuem para a inclusao porque ampliam as formas de participacao
e expressdo dos estudantes. Quando associadas a adaptagdo curricular e a avaliagdo formativa, essas

estratégias tornam a escola mais interativa, acessivel e comprometida com o desenvolvimento integral.

3 METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como uma revisao bibliografica, de abordagem qualitativa e carater
exploratdrio. A pesquisa bibliografica permite reunir, analisar e interpretar produgdes tedricas, documentos
legais e publicagdes académicas relacionadas ao tema investigado, possibilitando a constru¢ao de uma
compreensao critica sobre escolas interativas, inclusdo social e adaptagdo as especificidades das criancas.
Conforme Gil (2022), esse tipo de pesquisa € desenvolvido a partir de material ja elaborado, especialmente
livros, artigos cientificos, legislagdes e documentos institucionais.

A abordagem qualitativa foi adotada por permitir a andlise interpretativa dos significados atribuidos
a educacdo inclusiva, a individualizagdo do ensino, ao desenvolvimento integral e as metodologias ativas.
O carater exploratorio justifica-se pela intencdo de ampliar a compreensdo do fendmeno estudado,
identificando fundamentos histéricos, legais e pedagogicos que sustentam praticas inclusivas.

Foram consideradas obras de autores da area da educac¢ao, educacgao inclusiva, desenvolvimento
humano e metodologias ativas, além de documentos legais e normativos, como a Constituicdo Federal de
1988, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, a Lei Brasileira de Inclusdo, a Declaracdo de
Salamanca, a Politica Nacional de Educacao Especial Inclusiva e o Plano Nacional de Educagdo. A analise
foi organizada por eixos tematicos: trajetoria historica da educagdo inclusiva, adaptagdo as especificidades
das criangas, desenvolvimento integral e metodologias ativas.

Por se tratar de pesquisa bibliografica, sem coleta de dados diretamente com seres humanos,
aplicacdo de instrumentos, observagdo de participantes ou intervencdo em campo, ndo houve necessidade
de submissdo ao Comité de Etica em Pesquisa nem de utilizagdo de Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. Ainda assim, o estudo respeita os principios éticos da producdo académica, com indicagdo das

fontes consultadas e organizacao das referéncias conforme as normas da ABNT.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise bibliografica evidenciou que a inclusdo escolar ¢ resultado de um processo histdrico de
superacao gradual da exclusdo, da segregagdo e da integra¢do. O estudo demonstrou que a presenca do
estudante no ensino regular, por si s0, ndo garante inclusdo, pois a efetivacao desse direito depende da
reorganizacao da escola em suas dimensdes pedagdgica, curricular, avaliativa, relacional e institucional.

O primeiro resultado relevante refere-se a necessidade de compreender a diversidade como principio

organizador do trabalho pedagogico. A escola inclusiva ndo deve partir da ideia de aluno padrdo, mas do
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reconhecimento de que os estudantes aprendem de formas diferentes e demandam multiplas estratégias de
ensino. Assim, a individualizagdo do ensino e a flexibilizagdo curricular aparecem como praticas
indispensaveis para garantir equidade.

O segundo resultado aponta que a formacao docente ¢ elemento central para a inclusdo. As
legislagdes garantem direitos, mas sua materializacdo depende de professores preparados, apoiados
institucionalmente e inseridos em processos permanentes de reflexdo sobre a pratica. A formagao inicial e
continuada precisa contemplar conhecimentos sobre deficiéncia, acessibilidade, tecnologias assistivas,
avaliagdo inclusiva, desenvolvimento humano e metodologias participativas.

O terceiro resultado refere-se a importancia do desenvolvimento integral. A aprendizagem nao pode
ser reduzida ao desempenho académico mensuravel, pois envolve dimensdes cognitivas, sociais,
emocionais, comunicacionais e culturais. Quando a escola valoriza essas dimensdes, amplia a participagao
dos estudantes e fortalece vinculos, pertencimento e autonomia.

O quarto resultado evidencia que as metodologias ativas podem atuar como estratégias favoraveis a
inclusdo quando planejadas com intencionalidade, acessibilidade e mediacao docente. Projetos, problemas,
jogos, colaboragdo e recursos digitais podem ampliar o protagonismo dos estudantes, desde que nao
reforcem desigualdades de acesso ou excluam aqueles que necessitam de apoios especificos.

Desse modo, os achados indicam que escolas interativas e inclusivas dependem da articulagao entre
politicas publicas, gestdo escolar, formagao docente, participacdo familiar e praticas pedagogicas flexiveis.
A inclusdo social, nesse sentido, ndo se limita a adaptacdo pontual de atividades, mas exige uma cultura

escolar comprometida com o direito de todos a aprendizagem.

5 CONCLUSAO

O presente artigo analisou a importancia das escolas interativas e da inclusdo social, com foco na
adaptagdo as especificidades das criangas. A partir da revisdo bibliografica realizada, foi possivel
compreender que a educagdo inclusiva resulta de uma trajetoria historica marcada por exclusdo, segregacao,
integragdo e luta pela garantia de direitos. Embora os avangos legais sejam significativos, sua efetivacao
depende de mudancas concretas na organizagao das praticas escolares.

A pesquisa evidenciou que adaptar o ensino as especificidades das criangas ndo significa reduzir
expectativas ou criar percursos inferiores, mas garantir condi¢des adequadas para que cada estudante
participe, aprenda e se desenvolva. A individualiza¢do do ensino, a flexibilizacdo curricular, a avaliagdo
formativa e o uso de recursos diversificados sdo estratégias essenciais para a constru¢ao de uma escola mais
justa e acessivel.

Também se constatou que o desenvolvimento integral deve orientar a pratica pedagdgica inclusiva.

A escola precisa considerar o estudante em suas dimensdes cognitivas, emocionais, sociais, culturais e
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relacionais, promovendo experiéncias que favorecam autonomia, cooperagao, pertencimento e participacao
social. Nesse processo, a articulagdo entre familia, escola, comunidade e politicas publicas ¢ indispensavel.

As metodologias ativas foram identificadas como ferramentas importantes para fortalecer a
inclusdo, pois favorecem o protagonismo, a colaboragdo e a construcao significativa do conhecimento. No
entanto, sua eficacia depende do planejamento docente, da acessibilidade dos recursos utilizados e da
capacidade da escola de reconhecer e remover barreiras a aprendizagem.

Conclui-se que a constru¢do de escolas interativas e inclusivas exige compromisso ético, politico e
pedagogico com a diversidade. A inclusdo nao se realiza apenas pela matricula ou pela existéncia de leis,
mas pela transformagao cotidiana das praticas escolares. Assim, uma escola verdadeiramente inclusiva ¢
aquela que reconhece as singularidades das criangas, valoriza suas potencialidades e organiza condi¢des

reais para que todos aprendam, participem e se desenvolvam plenamente.
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