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RESUMO
Este estudo analisa a relag@o entre pedagogia afetiva, clima escolar e violéncia nas institui¢des publicas de
ensino brasileiras, investigando como as interagdes interpessoais impactam o ecossistema educativo.
Caracteriza-se como uma pesquisa teorica e aplicada, baseada em uma revisao bibliografica integrativa de
produgdes cientificas contemporaneas e dados de politicas educacionais. O objetivo central ¢ analisar em
que medida praticas pedagogicas fundamentadas na empatia, no acolhimento e no didlogo contribuem para
a mediacao de conflitos e a mitigacdo de dindmicas hostis. A metodologia consistiu no levantamento e
analise qualitativa de artigos, teses e relatorios institucionais indexados em bases de dados nacionais e
portais de secretarias de educagdo. Os resultados indicam que o diagndstico continuo do clima escolar,
associado a intervencoes afetivas, tais como assembleias de alunos e a inser¢do de mediadores de conflito
, atua como fator protetivo, reduzindo incivilidades e fortalecendo o sentimento de pertencimento dos

discentes. Conclui-se que a valorizagdo da dimensdo afetiva, em consonancia com as competéncias
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socioemocionais da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ¢ um eixo estratégico indispensavel para a

superacao da violéncia e a consolidacao de uma cultura de paz no ambiente escolar.

Palavras-chave: Pedagogia afetiva; Clima escolar; Violéncia escolar; Educagao publica.

ABSTRACT
This study analyzes the relationship between affective pedagogy, school climate, and violence in Brazilian
public educational institutions, investigating how interpersonal relationships impact the educational
ecosystem. It is characterized as a theoretical and applied research, based on an integrative literature review
of contemporary scientific productions and educational policy data. The main objective is to analyze to
what extent pedagogical practices based on empathy, acceptance, and dialogue contribute to conflict
mediation and the mitigation of hostile dynamics. The methodology consisted of the survey and qualitative
analysis of articles, theses, and institutional reports indexed in national databases and web portals of
education secretariats. The results indicate that the continuous diagnosis of the school climate, associated
with affective interventions, acts as a protective factor, reducing incivilities and strengthening the students'
sense of belonging. It is concluded that the valuation of the affective dimension, in line with the socio-
emotional competences of the National Common Curricular Base (BNCC), is an indispensable strategic

axis for overcoming violence and consolidating a culture of peace in the school environment.

Keywords: Affective pedagogy; School climate; School violence; Public education.

1 INTRODUCAO

A violéncia no contexto escolar constitui um fenomeno complexo e multifacetado, que desafia
gestores, professores, familias e formuladores de politicas publicas. Longe de se restringir a episodios
isolados de agressdo fisica, a violéncia manifesta-se por meio de diferentes formas de interagdo que
comprometem o processo educativo, as relacdes interpessoais e o desenvolvimento integral dos estudantes.
Situacdes de intimidagao, discriminagao, exclusao social, agressdes verbais e conflitos recorrentes integram
um conjunto de praticas que afetam o clima escolar e podem repercutir negativamente no desempenho
académico, na saude mental e na permanéncia dos estudantes na escola (Abramovay, 2015; UNESCO,
2019).

Nas ultimas décadas, a ampliacdo dos estudos sobre convivéncia escolar tem contribuido para
deslocar a compreensdao da violéncia de uma perspectiva centrada exclusivamente no comportamento
individual para uma abordagem que considera aspectos institucionais, relacionais e socioculturais. Sob essa

perspectiva, os conflitos escolares ndo sdo interpretados apenas como resultado de caracteristicas pessoais
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dos estudantes, mas também como reflexo das relagdes construidas no ambiente educativo, das formas de
gestdo escolar, das condi¢des sociais vivenciadas pelos sujeitos e das oportunidades de participagdo
oferecidas pela escola (Chrispino, 2007; Tognetta; Vinha, 2009).

Nesse contexto, a afetividade emerge como um elemento relevante para a compreensao das relagdes
estabelecidas no espago escolar. Embora historicamente associada ao campo das emogdes e dos vinculos
interpessoais, a afetividade tem sido reconhecida pela literatura educacional como componente constitutivo
dos processos de aprendizagem e desenvolvimento humano. As contribui¢des de Henri Wallon destacam
que os aspectos afetivos, cognitivos € motores constituem dimensdes inseparaveis do desenvolvimento,
influenciando diretamente a forma como os individuos percebem, interpretam e respondem as experiéncias
vividas em diferentes contextos sociais (Wallon, 1975; Galvao, 2014).

A partir dessa compreensdo, a escola deixa de ser concebida exclusivamente como espaco de
transmissao de conhecimentos para assumir também a funcao de promover experiéncias de convivéncia,
participacao e construcao de vinculos sociais. As relagdes estabelecidas entre professores e estudantes, bem
como entre os proprios estudantes, desempenham papel importante na constitui¢ao do clima escolar e na
formagao de competéncias relacionadas ao dialogo, a cooperagdo, ao respeito mutuo e a resolugdo de
conflitos. Estudos nacionais e internacionais tém indicado que ambientes escolares caracterizados por
relagdes positivas, sentimento de pertencimento e praticas participativas apresentam menores indices de
violéncia e maiores condi¢des para o desenvolvimento académico e socioemocional dos estudantes (Thapa
et al., 2013; Abramovay, 2015).

A discussdo sobre o clima escolar tem adquirido destaque crescente na literatura educacional
justamente por permitir compreender como os sujeitos percebem e vivenciam o ambiente educativo. O
conceito envolve aspectos relacionados a qualidade das relagdes interpessoais, as praticas de gestdo, ao
sentimento de seguranca, a participacdo da comunidade escolar e a organizagao institucional. Um clima
escolar positivo favorece a construgdo de vinculos, fortalece a confianga entre os diferentes atores da escola
e cria condigdes mais favoraveis para o enfrentamento de situagdes de conflito e violéncia (Vinha et al.,
2016).

No cenario brasileiro, essa discussdo torna-se particularmente relevante diante dos desafios
enfrentados pelas escolas publicas em contextos marcados por desigualdades sociais, vulnerabilidades
econdmicas e diferentes formas de exclusdo. Nesses espacos, a escola frequentemente assume fungdes que
extrapolam o ensino formal, constituindo-se como importante ambiente de socializacdo, acolhimento e
protecao social. Tal realidade exige que as praticas pedagogicas contemplem nao apenas a dimensao
cognitiva da aprendizagem, mas também aspectos relacionados a convivéncia, a participagdo democratica

e a construcdo de relagdes interpessoais saudaveis.
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A literatura especializada aponta que iniciativas voltadas para a promog¢ao da convivéncia escolar,
para o fortalecimento dos vinculos afetivos e para o desenvolvimento de habilidades socioemocionais
podem contribuir para a redu¢do de comportamentos agressivos € para a constru¢do de ambientes
educativos mais seguros e inclusivos (Delors, 2012; Tognetta; Vinha, 2009). Contudo, tais agdes tendem a
produzir resultados mais consistentes quando articuladas a politicas institucionais permanentes ¢ a uma
concepgdo de educacdo comprometida com a formagao integral dos estudantes.

Com isso, torna-se relevante compreender de que maneira a afetividade e o clima escolar podem
contribuir para a prevengao da violéncia e para a promog¢ao de relagdes mais saudaveis no ambiente
educativo. A analise dessa tematica mostra-se especialmente importante em um contexto no qual a
convivéncia escolar tem sido constantemente tensionada por diferentes formas de violéncia e exclusdo
social. Assim, o presente estudo tem como objetivo analisar as contribuicdes da afetividade e do clima
escolar para a prevencao da violéncia nas escolas, discutindo seus impactos sobre as relagdes interpessoais,
o desenvolvimento dos estudantes e a constru¢cdo de ambientes educativos mais acolhedores, participativos

e inclusivos.

2 METODOLOGIA

Para responder ao problema de pesquisa delimitado e alcangar o objetivo proposto, este trabalho foi
estruturado metodologicamente como uma pesquisa tedrica e aplicada, de abordagem estritamente
qualitativa e carater exploratorio, operacionalizada por meio de uma revisdo bibliografica integrativa. O
método da revisdo integrativa destaca-se no cenario académico por permitir a inclusdo de diferentes
perspectivas metodologicas, possibilitando uma sintese densa, sistematica e multifacetada do estado da arte
do tema investigado.

A busca e o levantamento do corpus documental foram executados ao longo do primeiro semestre
do ano de 2026, utilizando de forma combinada trés plataformas principais de busca cientifica e
institucional: o Portal de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), a base de dados Scientific Electronic Library Online (SciELO) e o indexador académico Google
Académico. A estratégia de busca envolveu o cruzamento dos seguintes descritores em lingua portuguesa,
mediados pelos operadores booleanos AND e OR: "pedagogia afetiva", "clima escolar", "violéncia escolar"
e "escola publica".

Como critérios de inclusdo para a sele¢do definitiva dos materiais tedricos e empiricos, estabeleceu-
se: a) artigos cientificos publicados em periddicos de circulacao nacional submetidos a avaliagdo por pares,
teses de doutorado e dissertacdes de mestrado académico que tivessem como objeto central de andlise a
fundamentagdo psicogenética da afetividade ou a mensuragdo de indicadores de clima relacional; b) dados

estatisticos, censos e relatorios produzidos por Orgdos governamentais e representacdes sindicais
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(Ministério da Educagao - MEC, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira -
INEP, e o Sindicato dos Profissionais em Educacdo no Ensino Municipal de Sdo Paulo - SINPEEM); c)
diretrizes curriculares e normativas nacionais obrigatérias (Base Nacional Comum Curricular - BNCC),
bem como manuais e cadernos pedagogicos oficiais de secretarias estaduais de educagdo que
documentassem programas de convivéncia (como os modelos da SEDUC-GO e SEDU-ES). Foram
sumariamente excluidos artigos repetidos entre as bases de dados, resumos simples de anais de congressos
e textos jornalisticos sem fundamentacao cientifica ou empirica demonstravel.

A analise do material selecionado deu-se de forma estritamente qualitativa e interpretativa,
organizada operacionalmente em trés etapas distintas: primeiramente, procedeu-se a leitura flutuante e
fichamento das matrizes tedricas (Henri Wallon, Lev Vygotsky, Jean Piaget e Paulo Freire) para a
identificacdo de pontos de convergéncia epistemoldgica a respeito da afetividade no aprendizado; em
segundo lugar, realizou-se a categorizac¢do analitica de indicadores numéricos e percentuais extraidos das
pesquisas de clima escolar de grandes centros universitarios (UNICAMP, UNESP, FCC), organizando-os
de modo a confrontar as varidveis de seguranga, vitimizacdo e pertencimento; por fim, executou-se o
cotejamento dos relatos de experiéncias praticas e aplicacdo de projetos de mediagdo de conflito em redes
de ensino publico. Por utilizar-se unicamente de fontes secundarias, cujos textos e dados sdo de dominio
publico e encontram-se amplamente publicados, este estudo dispensou a necessidade de submissdo e

tramitagio junto ao sistema de Comités de Etica em Pesquisa (CEP/CONEP).

3 RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1 FUNDAMENTOS TEORICOS DA PEDAGOGIA AFETIVA E A PERSPECTIVA DE HENRI
WALLON

O arcabouco conceitual que sustenta a pedagogia afetiva encontra sua formula¢do mais rigorosa e
profunda na teoria psicogenética do desenvolvimento humano elaborada pelo médico, psicélogo e fildsofo
francés Henri Wallon. Ao longo de sua producdo intelectual, concentrada de forma expressiva entre as
décadas de 1920 e 1960, Wallon dedicou-se a edificar uma psicologia baseada no materialismo historico e
dialético, opondo-se veementemente as correntes reducionistas da época que cindiam o ser humano entre
os determinismos puramente bioldgicos ou os idealismos abstratos. Para Wallon (1968), o desenvolvimento
da crianga ndo se processa de forma linear, continua ou harmoniosa; pelo contrério, trata-se de um
movimento essencialmente dialético, marcado por crises, regressoes, conflitos e profundas reconfiguracdes
funcionais, onde o biologico e o social se fundem de maneira indissociavel.

A originalidade da proposta walloniana repousa naquilo que a literatura especializada denomina
como a "Psicogénese da Pessoa Completa”. Conforme as detalhadas anélises de Galvéo (1995), a evolugéo

da crianca é explicada a partir da interacdo dindmica e reciproca entre quatro grandes conjuntos funcionais:
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a afetividade, a motricidade, a inteligéncia e a formacdo do Eu (o cognoscivel e o afetavel). Longe de
funcionarem de maneira estanque ou compartimentada, esses conjuntos alternam a dominancia ao longo
dos estagios do desenvolvimento infantil, exercendo influéncias reciprocas permanentes. No estagio
impulsivo-emocional (que compreende o primeiro ano de vida), a afetividade assume a dominancia
absoluta. E por meio das manifestacdes afetivas e corporais primitivas, como o choro, 0 sorriso, 0s
espasmos e as vocalizagdes, que o bebé estabelece seu primeirissimo contato com o meio social. A emogdo,
para Wallon, possui uma raiz eminentemente organica, mas sua destinagdo € essencialmente social; ela é o
canal de comunicacdo que mobiliza o outro antes mesmo da estruturacao da linguagem verbal.

A medida que a crianca avanca para os estagios subsequentes, a afetividade passa por refinamentos
profundos. Ela transita das manifestacdes puramente fisioldgicas e viscerais (as emogdes) para sentimentos
mais complexos, mediados por representacdes simbdlicas e pela racionalidade nascente. De acordo com
Wallon (1975), essa dindmica de alternancia revela uma interdependéncia funcional permanente: quando a
inteligéncia se volta para 0 mundo exterior para apropriar-se dos objetos, a afetividade assume uma posi¢édo
de suporte latente; quando o sujeito se volta para si mesmo para reconfigurar sua identidade (como ocorre
na turbulenta fase da adolescéncia, caracterizada pelo estagio categorial e de puberdade), o afeto e aemoc¢éo
irrompem novamente na linha de frente da atividade psiquica.

Trazer essa matriz tedrica para o cotidiano da escola publica contemporanea implica compreender
que o ato de aprender esta intrinsecamente amarrado ao sentir e ao agir. Conforme as reflex6es de Mahoney
e Almeida (2005), as emocOes possuem um carater altamente contagioso e de profunda ressonancia social.
Em salas de aula marcadas pela superlotacdo e pelas tensdes socioecondmicas, um aluno gque se encontra
sob severo sofrimento emocional, negligéncia familiar ou que vivencia um contexto crénico de inseguranca
habitacional tera, por consequéncia direta, sua capacidade de atencdo, memorizacgdo e raciocinio l6gico
transitoriamente bloqueada ou severamente comprometida. O intelecto ndo opera no vacuo afetivo.
Portanto, o investimento pedagdgico na dimenséo afetiva ndo se reduz a uma postura assistencialista ou de
mero "carinho” paternalista; trata-se de um investimento técnico e cientifico na propria qualidade do
processo de ensino-aprendizagem.

O professor orientado pela pedagogia afetiva walloniana assume uma postura de leitura semiotica
das condutas dos discentes. A agressividade ostensiva, o desanimo apatico, a hiperatividade motora ou o
isolamento reativo deixam de ser encarados como falhas de carater ou desvios de conduta a serem
puramente reprimidos por sangdes burocraticas; passam a ser lidos como formas legitimas de comunicagéo
corporal e emocional de um sujeito que clama por mediagdo. Compreende-se, outrossim, que 0 meio fisico
é indissociavel do meio social. Escolas que engessam os corpos dos discentes em fileiras imoveis por horas
a fio desrespeitam a necessidade walloniana de motricidade como suporte do pensamento, gerando uma

ansiedade represada que frequentemente desagua em conflitos e incivilidades. O conflito, na perspectiva
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dialética de Wallon, ndo € uma anomalia a ser extirpada a qualquer custo, mas sim o motor propulsor do
desenvolvimento cognitivo e moral. A intervencéo afetiva consiste em transformar o conflito destrutivo em

oportunidade de alteridade, autoconhecimento e construcao de regras comuns.

3.2 DIALOGOS COM VYGOTSKY, PIAGET E PAULO FREIRE

A centralidade da dimensdo afetiva na estruturacdo do sujeito e no sucesso do ato educativo encontra
ressonancia e complementariedade tedrica nas producdes de outros grandes pilares da psicologia e da
pedagogia moderna, permitindo um dialogo fecundo que solidifica as bases da pedagogia afetiva nas redes
publicas. Lev Vygotsky (1998), ao edificar a teoria historico-cultural do psiquismo humano, insistiu
veementemente na unidade indissociavel entre os processos afetivos e intelectuais. Para Vygotsky, o
pensamento tem sua génese motivacional na esfera dos afetos, que abrange as necessidades, 0s interesses,
os desejos e as inclinagbes dos individuos. Isolar o intelecto do afeto, na andlise vygotskyana, fecha as
portas para a compreensdo das causas reais do pensamento e do comportamento humano.

Ademais, ao formular o conceito cardeal de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), Vygotsky
confere ao outro social (o professor, 0 mediador ou o colega mais experiente) um papel absolutamente
estruturante. Essa mediacao pedagdgica eficaz, que impulsiona o aluno a internalizar conceitos cientificos
complexos, depende fundamentalmente da qualidade do vinculo estabelecido. E na atmosfera relacional
pautada pela confianga, pela validacdo mutua e pela seguranca emocional que a mediacdo se efetiva. O
afeto funciona como a liga intersubjetiva que viabiliza a abertura cognitiva do discente para apropriar-se
dos bens culturais disponiveis na escola.

Por outro lado, embora Jean Piaget tenha focado a maior parte de seus esforcos cientificos na
descricdo minuciosa das estruturas cognitivas e dos estagios do raciocinio I6gico-matematico, ele jamais
negligenciou o papel da afetividade no desenvolvimento. Nas conferéncias proferidas na Sorbonne sobre
as relac@es entre inteligéncia e afetividade, Piaget argumentou de forma categorica que a afetividade e a
cognicdo sdo duas faces da mesma moeda. Se as estruturas cognitivas fornecem as técnicas, 0s meios e 0s
instrumentos de acdo (as ferramentas do saber), € a afetividade que atua como o motor energético da acéo.
E o afeto que determina a motivacdo, a selecdo dos interesses, a persisténcia diante das dificuldades
intelectuais e a atribuicdo de valor aos objetos de conhecimento. Ndo ha conduta puramente intelectual,
assim como nao ha estado puramente afetivo. O vinculo respeitoso entre o professor e o aluno configura-
se, sob a Otica piagetiana, como a base indispensavel para a superacgdo do realismo moral e para a conquista
da autonomia, pautada na cooperacéo e na reciprocidade.

Nessa mesma linha de humanizacéo profunda do ato educativo, a pedagogia libertadora e dialogica
de Paulo Freire (1996) fornece o esteio politico e ético para a consolidacéo da pedagogia afetiva nas salas

de aula das escolas publicas brasileiras. Para Freire, o ato de ensinar é rigorosamente indissociavel de uma
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postura de amorosidade auténtica em relacdo aos educandos e ao préprio processo de desvelamento do
mundo. Essa amorosidade freireana ndo se confunde de forma alguma com ingenuidade ou frouxidao
disciplinar; ela se traduz em um compromisso ético e politico radical com a emancipacdo dos sujeitos
historicos. Na pedagogia freireana, a afetividade ganha materialidade por meio da pratica dialdgica sincera,
do exercicio permanente da escuta ativa e do respeito escrupuloso aos saberes e a bagagem cultural que o
educando traz de sua realidade comunitéria.

Ao rejeitar terminantemente a "educacdo bancéria” que enxerga o aluno como um receptaculo
passivo e desprovido de historia, Freire propde uma educacdo onde educador e educando aprendem em
comunhd&o, mediatizados pelo mundo. Esse acolhimento ético desperta nos discentes das periferias urbanas
um profundo sentimento de pertencimento e dignidade ontoldgica. O aluno deixa de encarar a escola como
um aparelho repressor e estrangeiro ao seu territorio, passando a habita-la como um espaco legitimo de
expressdao de suas dores, poténcias e sonhos. A convergéncia entre Wallon, VVygotsky, Piaget e Freire
consolida o entendimento de que a afetividade € um imperativo cientifico e ético: sem a seguranca do
vinculo, o impeto natural de transgredir e as reacGes violentas proliferam como formas desesperadas de

autodefesa contra um sistema que insiste em desumanizar os sujeitos.

3.3 CLIMA ESCOLAR E COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS NA BNCC

A transposicao dos pressupostos teéricos da pedagogia afetiva para a arquitetura macroestrutural da
educacao basica nacional encontra um importante respaldo normativo nas diretrizes estabelecidas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Ao redefinir os parametros curriculares do pais, a BNCC promoveu
uma virada conceitual ao eleger o desenvolvimento integral dos estudantes como o norte orientador de todas
as etapas da educacdo basica, rompendo formalmente com a hegemonia de curriculos pautados de forma
exclusiva na dimensdo puramente instrucional e propedéutica. Esse alinhamento fica evidente na
centralidade conferida as chamadas Competéncias Socioemocionais, distribuidas de forma transversal ao
longo das dez competéncias gerais que todo aluno deve desenvolver ao término de sua formacéo escolar.

As competéncias gerais da BNCC, com especial énfase na Competéncia 8 (Autoconhecimento e
Autocuidado), Competéncia 9 (Empatia e Cooperacéo) e Competéncia 10 (Responsabilidade e Cidadania),
exigem explicitamente que a escola publica se converta em um espaco dedicado ao aprendizado sistematico
do manejo das emogdes, do respeito a alteridade, da resolucéo pacifica de conflitos e do exercicio da
cidadania ativa. A valorizacdo da empatia, da escuta respeitosa e do acolhimento das diversidades deixa de
ser uma escolha eletiva ou um projeto isolado de determinados docentes, erguendo-se como uma obrigacao
legal e institucional de todas as unidades escolares do territorio nacional. A BNCC reconhece, em ultima
andlise, que a formac&o para o século XXI demanda sujeitos capazes de colaborar, dialogar e ressignificar

conflitos em cenarios sociais marcados pela complexidade e pela vulnerabilidade.
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Estudos e relatorios produzidos de forma continua pelo Observatério de Educacdo do Instituto
Unibanco refor¢cam as premissas da BNCC ao demonstrarem empiricamente a correlagéo direta entre o
investimento na qualidade das relagGes interpessoais e 0 sucesso dos indicadores educacionais macro.
Escolas que priorizam a construcao de um clima escolar positivo, onde os alunos se sentem escutados e 0s
conflitos sdo mediados por vias dialdgicas, colnem como resultado ndo apenas a reducdo drastica das taxas
de indisciplina e violéncia, mas também melhorias substanciais nos indices de proficiéncia académica,
fluxo escolar e permanéncia dos discentes na instituicdo. O clima escolar favoravel atua como um solo fértil
que potencializa o desenvolvimento cognitivo.

Nas trincheiras das escolas publicas brasileiras, a materializacdo dessas diretrizes socioemocionais
exige a incorporacdo de préaticas cotidianas sistematicas de acolhimento e escuta. Dindmicas como rodas
de conversa semanais, assembleias escolares democraticas para a pactuacdo coletiva de regras e rituais
diarios de recepcao afetiva dos alunos modificam substancialmente o padrédo de convivéncia. Conforme
dados divulgados pelo portal simplesmente.com.br, a adocdo de posturas de acolhimento continuado na
entrada dos turnos escolares funciona como uma ferramenta de regulacdo emocional em massa, desarmando
comportamentos defensivos e validando a bagagem afetiva que o estudante traz de suas vivéncias
comunitarias muitas vezes atravessadas por traumas secundarios. O acolhimento deixa de ser um evento
festivo esporadico para se consolidar como uma postura ética e politica permanente da instituicéo.

No entanto, a implementacdo efetiva da pedagogia afetiva e das competéncias socioemocionais nas
redes publicas esbarra em desafios estruturais historicos que ndo podem ser minimizados ou camuflados.
Pesquisas seminais desenvolvidas por Dantas (1992) ja alertavam para o fato de que o professor ndo pode
ser cobrado a exercer a afetividade e 0 acolhimento se ele préprio se encontra desamparado, desvalorizado
e "afetado™ negativamente pelas engrenagens do sistema educacional. A cronica precarizacdo do trabalho
docente, caracterizada por salarios defasados, turmas superlotadas, jornadas duplas ou triplas e pela total
auséncia de programas institucionais de formacéo continuada voltados a satide mental e a convivéncia ética,
imp0e severos limites a atuacdo do educador.

Soma-se a esse quadro o advento recente das tecnologias digitais hiperconectadas e 0 uso
desregulado de telas no ambiente escolar, fatores que tém intensificado as dificuldades de concentracao,
elevado os niveis de ansiedade juvenil e precarizado as interacdes face a face entre os estudantes. Apesar
das criticas de tedricos de matriz mais tradicional, como Snyders (1979), que apontavam um suposto
esvaziamento dos contetdos cientificos em propostas de cunho mais centrado na afetividade, a releitura
contemporanea de Wallon demonstra que a afetividade €, na verdade, a porta de entrada indispensavel para
0 conhecimento abstrato. Para a escola publica brasileira cumprir sua missé@o constitucional de promover a
equidade social, ela precisa fornecer aos estudantes vulneraveis um espago de seguranca ontologica onde o

aprender ande de méos dadas com o sentir.
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3.4 AVALIACAO, INDICADORES E ANALISE DE DADOS NAS ESCOLAS PUBLICAS
O avanco da pesquisa cientifica sobre a convivéncia escolar no Brasil consolidou o conceito de

clima escolar como um dos indicadores mais robustos e confidveis para aferir a qualidade real do ambiente
educativo e prever cenarios de vulnerabilidade ou protecéo frente a violéncia. Conforme as formulages de
Vinha et al. (2018), o clima escolar engloba a teia complexa de percepcdes subjetivas partilhadas pelos
membros da comunidade escolar acerca de dimensdes vitais como a qualidade das relagdes interpessoais,
o0 sentimento de pertencimento, a percepg¢do de justica nas punicGes, a seguranga fisica e psicoldgica e o
suporte pedagogico oferecido pela instituicao. O diagnostico preciso dessas dimensdes abandonou o terreno
do empirismo abstrato gracas ao desenvolvimento de metodologias e instrumentos psicométricos validados
por centros de exceléncia académica.

Investigacdes de folego conduzidas de forma coordenada por pesquisadores da UNICAMP e da
UNESP demonstraram, por meio de evidéncias estatisticas, que um clima escolar positivo opera de forma
direta como um fator macroprotetivo contra a proliferacdo da violéncia de matriz institucional ou
interpessoal. Vinha et al. (2016), ao sopesarem a convivéncia em uma ampla amostra de escolas publicas,
constataram que as instituicdes que ostentavam elevados indices de avaliagdo positiva do seu clima
apresentavam uma incidéncia significativamente menor de incivilidades (pequenas transgressdes, insultos,
desrespeito cotidiano), agressdes fisicas e dindmicas de intimidacdo sistematica entre os pares.

O instrumento padronizado e validado por Moro, Vinha e Morais (2019) permite esmiugar o clima
em oito dimensdes fundamentais, evidenciando que as varidveis "relacdes sociais e conflitos", "regras,
san¢Oes e seguranca” e "situacdes de intimidacao entre alunos™ encontram-se na linha de frente do desenho
de quaisquer estratégias eficazes voltadas a prevencdo da violéncia. Conforme a metodologia de
mensuracdo proposta por Wrege (2017), a avaliacdo estruturada por meio de questionarios anénimos e
escalonados, aplicados diretamente aos discentes, confere cientificidade ao diagnostico, permitindo a gestdo
escolar afastar-se do "achismo™ e intervir diretamente nos nos criticos da convivéncia.

Para ilustrar de forma concreta a configuracdo dessas percepcdes na realidade das redes publicas
brasileiras, convém resgatar os dados empiricos consolidados na pesquisa de Vinha et al. (2018), realizada
com estudantes do Ensino Fundamental. A Tabela 1 sintetiza a distribuicdo percentual das respostas dos

discentes acerca de indicadores cruciais do clima relacional:
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Tabela 1 — Indicadores de percepcéo do clima escolar por discentes

Indicador Percentual (%)
Sentem-se respeitados pelos professores 65%
Percebem ambiente seguro 58%
Jé& presenciaram intimidacéo 30%
Sentem-se pertencentes a escola 62%

Fonte: Adaptado de Vinha et al. (2018).

A leitura analitica dos dados tabulados revela um cenério de profunda ambivaléncia e complexidade
interpretativa. Por um lado, verifica-se uma base relacional potencialmente saudavel, expressa no fato de
que 65% dos estudantes percebem uma postura de respeito por parte de seus professores e 62% manifestam
um sentimento de pertencimento a instituicdo, o que demonstra a existéncia de vinculos afetivos latentes
gue mantém o aluno conectado ao espaco escolar. Por outro lado, as fragilidades emergem de forma
preocupante quando 42% dos discentes ndo percebem a escola como um ambiente totalmente seguro e uma
parcela expressiva de 30% relata testemunhar de forma recorrente episddios de intimidacdo entre colegas
(bullying).

Esse estrangulamento das relagdes horizontais entre pares sinaliza que a escola, isoladamente, tem
falhado na construcdo de uma ética da convivéncia entre os alunos. Conforme as ponderacdes tedricas de
Ferreira e Vivaldi (2020), esses indicadores lancam luz sobre o papel insubstituivel da gestdo escolar,
evidenciando que a superacdo desse hiato relacional demanda a migragdo de um modelo de gestéo
autocrético e centralizador para um modelo de gestdo verdadeiramente democratico e participativo, capaz
de instituir instancias coletivas de discusséo das regras e mediagéo das tensdes cotidianas.

O cotejamento desses dados com a literatura contemporanea confirma que a articulacdo entre o
diagnostico cientifico do clima e as intervencdes estribadas na pedagogia afetiva reveste-se de carater
estratégico. Melo e Morais (2019) demonstram que escolas publicas localizadas em territdrios de altissima
vulnerabilidade social que conseguem edificar e sustentar um clima escolar positivo operam verdadeiros
milagres institucionais, conseguindo atenuar e mitigar os efeitos historicamente deterministas das condi¢des
socioeconémicas desfavoraveis sobre o desempenho académico e sobre os indices de criminalidade interna.
O afeto estruturado em préticas de escuta e justica atua como um equalizador de oportunidades existenciais.

Em contrapartida, negligenciar o diagndstico e permitir a degradacdo continua do clima relacional
arrasta a institui¢do para um ciclo de adoecimento coletivo. Evidéncias robustas monitoradas e publicadas
pelo Sindicato dos Profissionais em Educacdo no Ensino Municipal de S&o Paulo (SINPEEM, 2024)

comprovam que a escalada da violéncia verbal e fisica contra professores, associada a faléncia crénica das
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dindmicas interacionais, figura como o principal vetor de absenteismo, licengas médicas por transtornos
psiquiatricos (como a sindrome de Burnout) e abandono da carreira docente na rede municipal paulistana.
A ciéncia do afeto e a avaliacdo diagndstica do clima emergem, portanto, como caminhos de defesa da

propria sobrevivéncia da escola publica.

3.5 EXPERIENCIAS PRATICAS E PROGRAMAS DE MELHORIA DE CONVIVENCIA

A transposicdo das matrizes tedricas da pedagogia afetiva e da convivéncia ética para a praxis
cotidiana das redes publicas brasileiras encontra corpo em uma série de programas institucionais e pesquisas
de intervencdo que servem como fardis metodoldgicos para o enfrentamento da violéncia. No campo da
pesquisa académica aplicada, um referencial de destaque reside no estudo "O clima escolar na perspectiva
dos alunos de escolas publicas”, chancelado pela Fundacdo Carlos Chagas (FCC). Investigando uma
amostra de 566 estudantes matriculados no Ensino Fundamental 11, a pesquisa combinou a aplicacdo de
instrumentais quantitativos com mais de 16 horas de observacao direta e participante no chdo da escola.

Ainda que o desenho metodol6gico tenha preservado a identidade das instituicbes sob
nomenclaturas genéricas (Escolas 1, 2, 3 e 4), as evidéncias empiricas coligidas demonstraram de forma
inequivoca que as escolas que passaram por intervengdes estruturadas pautadas no diagndéstico participativo
e na abertura de canais de fala para os discentes registraram quedas vertiginosas nos episodios de conflito
aberto e melhorias sensiveis nos indices de retengdo e engajamento académico.

No plano das politicas de macrogestdo educacional, o Estado de Goiéds converteu-se em um
laboratdrio de referéncia ao estruturar programas de melhoria do clima escolar gerenciados diretamente
pela Secretaria de Estado da Educa¢do (SEDUC-GO). Dois projetos integrados merecem destaque pela sua
voltagem participativa:

o Programa ConversAcéo: Alicercado sob a premissa politica e pedagdgica da valorizacdo da

"Voz das Juventudes Goianas", o programa institucionalizou rodas de conversa horizontais e
sistematicas no espaco escolar. Sob a mediacao de profissionais capacitados, o projeto desloca
o conflito da esfera do ato infracional ou da puni¢do sumaria para a esfera da palavra,
estimulando a escuta ativa, 0 exercicio da empatia matua e a cocriagdo de solucGes pacificas
para as divergéncias cotidianas.

o Projeto Estudantes de Atitude: Operacionalizado em uma parceria estratégica com a

Controladoria-Geral do Estado (CGE), o projeto utiliza ferramentas de gamificacdo para
engajar de forma ludica e competitiva alunos do Ensino Médio. Os estudantes sdo desafiados a
se converterem em auditores e diagnosticadores de suas proprias unidades escolares,
identificando desde problemas na estrutura fisica até gargalos no clima relacional e na

incidéncia de violéncia. A partir desse diagnostico autbnomo, os jovens elaboram e executam
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planos de acdo praticos, fomentando o protagonismo juvenil e o sentimento de
corresponsabilidade cidada pelo espaco publico.

Em paralelo, a Secretaria de Estado da Educagdo do Espirito Santo (SEDU-ES) edificou uma
politica publica de convivéncia ética ancorada diretamente nos pilares da pedagogia afetiva e da psicologia
moral. Compreendendo, com base em Wallon e Vygotsky, que o desenvolvimento cognitivo necessita do
amparo de vinculos emocionais seguros, 0 modelo capixaba promoveu a institucionalizacéo sistematica da
figura do Mediador Escolar em unidades de ensino localizadas em regides de acentuada vulnerabilidade
social (com forte incidéncia na regido metropolitana de Vitoria, Serra, Vila Velha e Cariacica). A
engenharia da mediacgdo capixaba estrutura-se operacionalmente em trés frentes complementares:

o Sala de Mediacdo: Um espaco fisico permanente, acolhedor e desprovido de carater punitivo,
coordenado por um gestor ou docente liberado e especificamente capacitado, destinado a
receber sujeitos envolvidos em conflitos para a construgédo colaborativa de acordos e termos de
reparacgéo.

e Alunos Multiplicadores: Estudantes identificados por suas liderangas naturais e perfis
empaticos séo selecionados e submetidos a formacdes em Comunicagdo N&o Violenta (CNV).
Esses jovens passam a atuar na mediacdo de pequenos conflitos entre pares nos tempos de
intervalo e patio, atuando de forma preventiva antes que as tensdes escalem para agressoes
fisicas.

e Professor Tutor: Um docente referencial que assume o acompanhamento individualizado e
multidimensional de alunos que manifestam trajetérias de sofrimento psiquico,
comportamentos reativos cronicos ou absenteismo, focando no reestabelecimento dos vinculos
afetivos com a escola.

O sucesso desse desenho institucional da SEDU-ES vincula-se a exigéncia de processos rigorosos
de capacitacdo continuada, que variam de 15 a 30 horas semanais de formacao teorica e pratica em técnicas
de resolucdo de problemas, integrando os projetos diretamente ao Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) sob
as rubricas de "Cultura de Paz" ou "Convivéncia Etica".

Por fim, a discussdo sobre a praxis da pedagogia afetiva ganha contornos de inovacéo teorica e
compromisso social no Rio de Janeiro por meio do projeto de pesquisa "A Ciéncia do Afeto e Clima
Escolar: (Re)pensando as Masculinidades Negras na Escola Publica", idealizado pelo Professor Doutor
William Corréa de Melo em parceria com a Uniperiferias. Aprovada por editais cientificos de folego, a
iniciativa propde uma articulacdo profunda entre os indicadores tradicionais de clima escolar e os aportes
teoricos da Sociologia da Educacéo e da literatura do Afrofuturismo, cunhando o conceito de Afrofuturismo

Escolar.
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Essa experiéncia cientifica e humana foi vivenciada de perto por Elaine Bastos Dias, coautora deste
artigo, durante sua atuagdo como mediadora de alunos da inclusdo em uma escola da rede municipal de
Maricd, no Rio de Janeiro. O Professor William Melo (reconhecido no cenério do rap nacional pelo nome
de W-Black) assumiu a regéncia da disciplina de Ciéncias em uma turma do 7° ano marcada por severas
tensdes interacionais. Unindo a afinidade imediata de um compromisso ético-afetivo compartilhado, a
convivéncia demonstrou que atitudes outrora encaradas como meramente "instintivas" ou baseadas no bom
senso estavam, em verdade, ancoradas nos pressupostos cientificos da ciéncia do afeto.

A introducdo planejada de uma referéncia masculina negra positiva e intelectualizada operou
transformacdes profundas na autoestima de alunos vulnerabilizados que se encontravam aprisionados em
dindmicas de estigmatizacédo e baixa expectativa docente. Ao reconfigurar a percep¢do das masculinidades
negras no espaco escolar, o projeto substituiu posturas reativas e defensivas pelo desabrochar de posturas
autoconfiantes e protagonistas. O afeto planejado cientificamente e atravessado pelos marcadores sociais
provou ser a ferramenta pedagdgica mais potente para a humanizacdo das relacbes e para o

reestabelecimento da salide mental coletiva no ambiente educativo.

3.6 DETERMINANTES ESTRUTURAIS DA VIOLENCIA NAS ESCOLAS BRASILEIRAS

Para que a analise da relacdo entre a pedagogia afetiva e o clima escolar ndo corra o risco de deslizar
para um psicologismo abstrato ou um idealismo ingénuo, torna-se epistemologicamente obrigatorio situar
o fendmeno da violéncia escolar a luz das contradices macroestruturais que cimentam a sociedade
brasileira. A instituicdo escolar ndo se configura como uma ilha de isolamento social ou um espaco
asséptico imune as forcas histdricas; ela funciona, rigorosamente, como um microcosmo hipercomplexo da
realidade coletiva, refletindo, tensionando e, por vezes, amplificando as profundas desigualdades
socioecondmicas, a segregacéo territorial e o racismo estrutural que marcam o tecido social nacional. A
hostilidade que rompe os portdes da escola e se manifesta nas salas de aula ndo possui geracdo espontanea
no vacuo pedagdgico; ela se constitui como o sintoma visivel e doloroso de vulnerabilidades cronicas e de
uma histérica omisséo estatal na garantia de direitos fundamentais.

A literatura especializada, capitaneada por pesquisadores de ponta como Silva e Assis (2017),
adverte para a necessidade imperiosa de superacdo de visfes reducionistas que tendem a catalogar a
violéncia escolar unicamente a partir de episodios espetacularizados de agressao fisica ou vandalismo
patrimonial registraveis em boletins de ocorréncia. O fendmeno desdobra-se em dimensdes multifacetadas
e, muitas vezes, silenciosas, abrangendo desde a violéncia verbal, o assédio moral e as praticas sistematicas
de bullying, até as formas mais insidiosas de violéncia institucional e simbolica.

A violéncia simbolica materializa-se na cronica falta de acolhimento, na reproducédo velada de

preconceitos de classe, raca e género por parte do prdprio sistema de ensino, e na manutengao de estruturas
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autoritarias que anulam a subjetividade do aluno. Essa engrenagem opressiva atua na invisibilidade,
gerando taxas alarmantes de subnotificagdo que mascaram o sofrimento psiquico de discentes e docentes.
Os impactos de longo prazo dessa dinamica silenciosa revelam-se devastadores: ao minar a integridade
psicologica e a seguranca ontoldgica dos jovens, corrOi-se a autoestima, bloqueia-se o pleno
desenvolvimento das estruturas cognitivas e decreta-se, por vias indiretas, a evasao escolar e a exclusao
social de parcelas inteiras das classes populares, fraturando o preceito constitucional da educa¢do como
direito emancipatorio.

Os indicadores estatisticos contemporaneos recolhidos por 6rgdos como o INEP e consolidados no

Atlas da Violéncia (IPEA, 2023) desenham um panorama de ascendéncia preocupante da agressividade no
contexto escolar, evidenciando que aproximadamente 40% dos estudantes brasileiros declaram ja ter
figurado como vitimas de dinamicas recorrentes de bullying. A decodificagdo desse cenario exige a
articulacdo de uma matriz analitica multifatorial, estruturada a partir da convergéncia de mdaltiplos
determinantes biograficos, institucionais e sociais:

« Disparidades socioecondmicas e vulnerabilidade territorial: A insergdo da unidade escolar em
periferias desprovidas de equipamentos basicos de lazer, cultura e assisténcia social faz com
que as tensdes e as ldgicas de sobrevivéncia das ruas invadam diariamente o espaco pedagogico.

o Fragilizacao dos vinculos domésticos: A instabilidade nas estruturas familiares, imposta muitas
vezes pela necessidade de jornadas de trabalho extenuantes e pela auséncia de redes publicas
de suporte afetivo, deixa os jovens privados de espagos de escuta e regulagcdo emocional
primaria, projetando no ambiente escolar suas frustracdes acumuladas.

o Explosdo de transtornos de satde mental: O registro crescente de quadros severos de ansiedade,
depressdo e automutilacdo entre os adolescentes, desprovidos de qualquer tipo de
acompanhamento psicolégico ou psiquiatrico na rede publica de salde, convertendo o
sofrimento interno em comportamentos reativos de cunho agressivo ou em isolamento
profundo.

o Incapacidade institucional frente a alteridade: A manutencdo de modelos pedagdgicos
engessados e a caréncia de formacdo técnica e continuada do corpo docente para lidar com a
mediagdo de conflitos e com as diferencas culturais, permitindo que pequenos
desentendimentos cotidianos escalem para confrontos abertos por falta de manejo dialdgico.

o Amplificacdo digital e cyberbullying: O espraiamento das redes sociais virtuais e 0 uso
desregulado de telas atuam como caixas de ressonancia de discursos de odio, exclusdo e
difamacédo digital que ocorrem fora do tempo escolar, mas que reverberam com violéncia

imediata nas interacGes presenciais das salas de aula.
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O cruzamento dessas variaveis tedricas e estatisticas permite consolidar uma tese socioldgica de
carater diretamente proporcional: existe uma correlagdo absoluta entre a qualidade do clima relacional e as
taxas de eclosdo de episodios violentos. Ambientes escolares que se estruturam sob a égide do
autoritarismo, do distanciamento afetivo, da injustica nas sanc@es e do silenciamento dos corpos convertem-
se em espacos de reproducédo e fomento da violéncia.

Em contrapartida, as instituicGes de ensino que operam uma virada paradigmatica em direcdo aos
pressupostos da pedagogia afetiva, desenhando espagos continuos de pertencimento, acolhimento ético e
mediacdo dialogica, instituem barreiras de protecao socioemocional capazes de desarmar a agressividade
estrutural. O afeto cientificamente planejado ndo apaga as desigualdades do mundo, mas transforma a

escola em um territorio sagrado de cidadania, emancipagao e paz.

4 CONCLUSAO

O presente estudo teve como objetivo analisar as contribuicdes da afetividade e do clima escolar
para a prevengdo da violéncia nas escolas, discutindo seus impactos sobre as relagdes interpessoais, 0
desenvolvimento dos estudantes e a construcao de ambientes educativos mais acolhedores, participativos e
inclusivos. A analise da literatura permitiu compreender que a violéncia escolar constitui um fenémeno
complexo, cuja compreensdo exige ultrapassar interpretacdes centradas exclusivamente em
comportamentos individuais, incorporando dimensdes relacionais, institucionais e socioculturais que
influenciam a dindmica cotidiana das escolas.

As discussdes desenvolvidas ao longo do trabalho evidenciaram que a afetividade ocupa papel
central nos processos educativos, uma vez que as relacbes construidas entre professores, estudantes e
demais membros da comunidade escolar influenciam significativamente a aprendizagem, o sentimento de
pertencimento, a participacéo e o desenvolvimento humano. As contribuigdes de Wallon, VVygotsky e outros
autores analisados reforcam a compreensdo de que 0s aspectos cognitivos e afetivos ndo podem ser
dissociados, pois se constituem de maneira integrada ao longo da trajetoria dos sujeitos. Nessa perspectiva,
a qualidade das relacOes interpessoais estabelecidas no ambiente escolar assume relevancia ndo apenas para
o desempenho académico, mas tambem para a formacéo ética, social e emocional dos estudantes.

A analise do conceito de clima escolar permitiu identificar que ambientes caracterizados por
relacOes respeitosas, gestao participativa, comunicacao aberta e valorizacéo do didlogo tendem a favorecer
a convivéncia democratica e a reduzir situaces de violéncia. Em contrapartida, contextos marcados pela
fragilidade dos vinculos, pela auséncia de participacdo e pela predominancia de préaticas excessivamente
punitivas podem contribuir para o agravamento dos conflitos e para o enfraquecimento do sentimento de
pertencimento a escola. Esses achados corroboram estudos que apontam o clima escolar como importante

fator associado a promocdao do bem-estar, da aprendizagem e da permanéncia dos estudantes na instituic&o.
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Outro aspecto relevante identificado na literatura refere-se a necessidade de compreender a violéncia
escolar para além de suas manifestacGes mais visiveis. A ocorréncia de agressoes fisicas, intimidacoes,
discriminacdes, exclusdes e praticas de bullying expressa processos sociais mais amplos, frequentemente
relacionados a desigualdades, vulnerabilidades e dificuldades presentes tanto dentro quanto fora da escola.
Tal constatacdo reforca a necessidade de abordagens preventivas que considerem a complexidade do
fendmeno e valorizem estratégias voltadas a construcao de relagdes mais saudaveis entre os sujeitos.

Nesse sentido, os estudos analisados indicam que a promocéo da convivéncia escolar constitui uma
das estratégias mais promissoras para a prevencado da violéncia. A criacdo de espacos de escuta, a mediacao
de conflitos, o fortalecimento da participacdo estudantil, a aproximacdo entre escola e familia e a
valorizagdo das competéncias socioemocionais aparecem como elementos capazes de contribuir para a
construcdo de ambientes mais seguros e acolhedores. Contudo, tais iniciativas tendem a produzir efeitos
mais consistentes quando integradas a politicas institucionais permanentes e articuladas a uma concepgéo
de educacdo comprometida com a formacdo integral dos estudantes.

As reflexdes desenvolvidas também evidenciam que a responsabilidade pela construcdo de
ambientes escolares saudaveis ndo pode ser atribuida exclusivamente aos professores ou as equipes
gestoras. A promocao de relacBes respeitosas e democraticas demanda o envolvimento de toda a
comunidade escolar, bem como o fortalecimento de politicas publicas que garantam condi¢Ges adequadas
de funcionamento das instituicdes educativas, formagdo continuada dos profissionais e apoio as acdes
voltadas a convivéncia escolar.

Embora a presente investigacdo tenha possibilitado identificar importantes contribuicdes da
literatura para a compreensdo da relacdo entre afetividade, clima escolar e violéncia, € importante
reconhecer que seu carater bibliografico constitui uma limitacdo. Estudos empiricos realizados em
diferentes contextos educacionais podem ampliar a compreensao sobre como essas relagdes se manifestam
concretamente no cotidiano das escolas e sobre quais estratégias apresentam maior potencial de impacto na
promocdo da convivéncia e na prevencao da violéncia.

Por fim, conclui-se que a construgdo de ambientes escolares mais seguros, inclusivos e democraticos
depende do reconhecimento de que as relagdes humanas constituem elemento central dos processos
educativos. Investir na afetividade, na qualidade da convivéncia e no fortalecimento do clima escolar ndo
representa uma acdo complementar a aprendizagem, mas uma condi¢do fundamental para que a escola

cumpra sua funcdo social e educativa em uma perspectiva de formagéo integral e cidadé.
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