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RESUMO
O presente artigo analisa a reconfiguracdo de fungdes e significados atribuidos as tecnologias digitais no
campo educacional contemporaneo. Parte-se do reconhecimento de que tais tecnologias ultrapassam a
condicdo de meros recursos instrumentais € passam a constituir elementos estruturantes das praticas
pedagdgicas, das relagdes de ensino e aprendizagem e das formas de produ¢do do conhecimento escolar.
Objetiva-se compreender como a incorporagdo das tecnologias digitais tem redefinido o papel docente, a
mediacdo pedagogica, a organizacdo curricular e a concepc¢ao de aprendizagem na educagdo brasileira.
Adota-se abordagem qualitativa, com procedimento bibliografico e documental, fundamentado em autores
consolidados no campo das tecnologias educacionais € em documentos oficiais brasileiros. Os resultados
evidenciam que a integracdo das tecnologias digitais ao cotidiano escolar impulsiona deslocamentos
conceituais importantes, tais como a passagem do professor transmissor para o professor mediador, a
ampliacdo das fronteiras espaco-temporais da aprendizagem e a exigéncia de letramentos digitais.
Entretanto, persistem desigualdades estruturais de acesso, lacunas na formacgao docente e fragilidades na

articulacdo entre tecnologia e projeto pedagogico. Conclui-se que a efetiva reconfiguracao da educagao
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pelas tecnologias digitais depende de apropriagdo critica, formagdo continuada consistente e politicas

publicas capazes de enfrentar as assimetrias presentes no cendrio educacional brasileiro.

Palavras-chave: Tecnologias digitais; Educagdo contemporanea; Mediacdo pedagdgica; Cultura digital;

Formagao docente.

ABSTRACT
This article analyzes the reconfiguration of functions and meanings attributed to digital technologies in the
contemporary educational field. It starts from the recognition that such technologies go beyond the
condition of mere instrumental resources and become structuring elements of pedagogical practices,
teaching and learning relationships, and forms of school knowledge production. The objective is to
understand how the incorporation of digital technologies has redefined the teaching role, pedagogical
mediation, curricular organization, and the conception of learning in Brazilian education. A qualitative
approach is adopted, with bibliographic and documentary procedures, based on consolidated authors in the
field of educational technologies and on official Brazilian documents. The results show that the integration
of digital technologies into school routines drives important conceptual shifts, such as the transition from
the transmitting teacher to the mediating teacher, the expansion of space-time boundaries of learning, and
the demand for digital literacies. However, structural inequalities of access, gaps in teacher training, and
weaknesses in the articulation between technology and pedagogical project persist. The conclusion is that
the effective reconfiguration of education by digital technologies depends on critical appropriation,
consistent continuing education, and public policies capable of facing the asymmetries present in the

Brazilian educational scenario.

Keywords: Digital technologies; Contemporary education; Pedagogical mediation; Digital culture;

Teacher training.

1 INTRODUCAO

O debate sobre as tecnologias digitais na educagdo ocupa posi¢do central nas investigacoes
contemporaneas do campo educacional brasileiro. Essa centralidade decorre das profundas transformagdes
gue atravessam as praticas sociais, culturais, econémicas e simbolicas nas Gltimas décadas, nas quais 0
digital deixou de configurar apenas um recurso auxiliar para assumir a condi¢do de infraestrutura da vida
cotidiana. No espaco escolar, essas mudancas provocam deslocamentos significativos quanto ao modo

como se ensina, como se aprende e como se concebe o proprio ato educativo. O tema, portanto, exige
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analises rigorosas que considerem tanto os fundamentos teéricos acumulados pela literatura especializada
quanto as condigdes concretas das instituicdes de ensino brasileiras.

A compreensdo dessas transformacdes requer um olhar atento as diferentes dimensées envolvidas
no processo de incorporacdo das tecnologias digitais ao contexto educacional. N&do se trata apenas de
disponibilizar equipamentos ou ampliar o0 acesso a conectividade nas escolas, embora tais condi¢fes sejam
indispensaveis. Trata-se, sobretudo, de reconhecer que a presenca do digital reconfigura a organizagéo do
tempo pedagogico, redimensiona a relacdo entre professor e estudante, modifica os processos de producéao
e validacdo do conhecimento e instaura novos letramentos como exigéncia formativa. A literatura
consolidada no campo, representada por autores como Kenski (2012; 2013), Moran (2015), Lévy (1999;
2007), Almeida e Valente (2012) e Modelski, Giraffa e Casartelli (2019), sustenta essa compreensdo
ampliada.

A contextualizacdo do estudo ancora-se no cenario educacional brasileiro marcado pela expansao
da conectividade, pela consolidacdo normativa da cultura digital na Base Nacional Comum Curricular e
pela intensificagdo do uso de tecnologias digitais no cotidiano escolar. Dados oficiais da pesquisa TIC
Educacéo 2023, conduzida pelo Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da
Informacdo, indicam que noventa e dois por cento das escolas de Ensino Fundamental e Médio do pais
contam com acesso a internet, com avangos expressivos em areas rurais € em redes municipais. Apesar
desses avangos, persistem desigualdades regionais, fragilidades de infraestrutura e lacunas na formacéo
docente, o que evidencia que 0 acesso técnico ndo se traduz automaticamente em uso pedagdgico
qualificado.

A justificativa desta pesquisa apoia-se na necessidade de compreender as reconfiguracdes
conceituais e praticas provocadas pelas tecnologias digitais na educagdo contemporanea, ultrapassando
leituras que oscilam entre o entusiasmo tecnicista e a recusa reativa. Ambas as posigdes simplificam um
fendmeno que exige mediacdo analitica criteriosa. A relevancia académica do estudo reside na
sistematizacdo de contribuicGes tedricas recentes sobre o tema, enquanto a relevancia social e institucional
manifesta-se no subsidio que pode oferecer ao debate sobre politicas educacionais, formacdo continuada e
projetos pedagogicos comprometidos com uma apropriagdo critica e humanizadora das tecnologias digitais.

O problema de pesquisa que orienta este estudo pode ser assim formulado: de que maneira a
incorporagdo das tecnologias digitais ao cotidiano educacional contemporaneo reconfigura funcdes,
significados e praticas no campo da educacdo brasileira? Parte-se do pressuposto de que essa reconfiguracéo
ndo decorre da tecnologia em si, mas das escolhas pedagogicas, institucionais e formativas que orientam
sua integracdo ao processo educativo. Tal pressuposto alinha-se a compreensdao de que o potencial

transformador das tecnologias digitais somente se realiza mediante intencionalidade pedagdgica,

Aurum Revista Multidisciplinar, Curitiba, v. 2, n. 4, p.1-16, 2026




apropriacgéo critica e enfrentamento das desigualdades estruturais que caracterizam o sistema educacional
brasileiro.

O objetivo geral consiste em analisar como as tecnologias digitais reconfiguram funcgdes e
significados no campo educacional contemporaneo, considerando o contexto brasileiro. Os objetivos
especificos desdobram essa meta em trés diregcdes articuladas: discutir os fundamentos tedricos que
sustentam a compreenséo das tecnologias digitais como elementos constitutivos da cultura contemporanea
e da prética educativa; examinar as transformacGes que tais tecnologias provocam na funcdo docente, na
mediacdo pedagodgica e na organizacao curricular; identificar tensdes, limitacdes e possibilidades presentes
na integracdo das tecnologias digitais ao contexto educacional brasileiro, considerando documentos
normativos e dados de pesquisas oficiais.

Metodologicamente, a pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza bibliografica e
documental. A opcdo por essa abordagem justifica-se pela necessidade de sistematizar e interpretar
producdes tedricas consolidadas e documentos oficiais que orientam a incorporacdo das tecnologias digitais
a educacdo brasileira. As fontes foram selecionadas a partir de bases cientificas reconhecidas, como
SCiELO, periddicos indexados na CAPES e repositdrios institucionais de producdo académica. Os
documentos oficiais analisados incluem a Base Nacional Comum Curricular e a pesquisa TIC Educacéo
2023, escolhidos por sua centralidade no debate educacional contemporaneo.

Estruturalmente, o artigo organiza-se em cinco secfes, além desta introducdo. A segunda se¢do
apresenta o referencial teérico, organizado em trés subtdpicos que discutem a cultura digital como contexto
formativo, a reconfiguracdo da funcdo docente e da mediacdo pedagdgica, e a integracdo das tecnologias
digitais ao curriculo escolar. A terceira secdo detalha os procedimentos metodoldgicos adotados. A quarta
secdo expde a apresentacdo e a discussdo dos resultados, articulando a literatura consultada com as
evidéncias documentais. A quinta secdo, dedicada as consideragdes finais, retoma os achados principais,

reconhece limitacGes e aponta agendas de pesquisas futuras no campo.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 CULTURA DIGITAL E CONTEXTO FORMATIVO CONTEMPORANEO

A compreensdo das tecnologias digitais no campo educacional exige reconhecimento prévio do
contexto cultural em que tais tecnologias se inscrevem. Kenski (2012) sustenta que o avango das tecnologias
digitais engendra novas formas de organizagdo social do conhecimento, nas quais a velocidade do acesso a
informacdo reconfigura poderes, préaticas e relagdes institucionais. Essa leitura situa o digital para além do
dominio instrumental e o posiciona como vetor de transformacgfes culturais amplas. No contexto
educacional brasileiro, tal perspectiva ajuda a compreender por que a mera disponibilizagéo de

equipamentos ndo provoca, por si s6, mudancas significativas nas praticas escolares.
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A nocdo de cibercultura proposta por Lévy (1999) contribui para aprofundar essa compreensdo
contextual. O autor descreve a cibercultura como um conjunto de préticas, valores e modos de pensar
associados ao crescimento do ciberespaco, entendido como ambiente de interconexdo digital global entre
pessoas, computadores e informac6es. Essa perspectiva indica que a escola contemporanea ndo pode ser
pensada isoladamente dos fluxos comunicacionais e cognitivos que atravessam a cultura digital. A
articulacdo entre educacdo e cibercultura torna-se, assim, condicdo para que a instituicdo escolar dialogue
com as experiéncias de aprendizagem que os estudantes vivenciam fora do ambiente formal.

A obra de Lévy (1999) apresenta 0s principios que orientam esse novo espaco comunicacional,

conforme se observa no excerto a seguir:

O crescimento do ciberespaco resulta de um movimento internacional de jovens avidos para
experimentar, coletivamente, formas de comunicagdo diferentes daquelas que as midias classicas
propdem. Estamos vivendo a abertura de um novo espaco de comunicagdo, e cabe apenas a nds
explorar as potencialidades mais positivas deste espaco nos planos econémico, politico, cultural e
humano (Lévy, 1999, p. 11).

A compreensdo do autor aponta para um deslocamento importante no modo como as sociedades se
relacionam com o conhecimento. A aprendizagem deixa de ser circunscrita a ambientes formais
previamente delimitados e passa a ocorrer em redes que transpdem fronteiras institucionais. Para a educacéo
escolar, essa constatacdo convoca revisdes sobre 0 modo como se organizam 0S espacos, 0S tempos e as
mediacOes pedagogicas.

Kenski (2013) aprofunda essa discussdo ao afirmar que a cultura tecnoldgica exige mudangas
radicais de préaticas pedagdgicas e comportamentos. A autora entende que a presenca das tecnologias
digitais altera a relacdo dos sujeitos com o saber, com o tempo e com 0 espaco. Para a educacao brasileira,
essa perspectiva implica enfrentar o desafio de repensar a organizacao escolar e as finalidades formativas
diante de uma realidade hiperconectada. A escola que se mantém alheia a esse movimento corre o risco de
operar em um regime comunicacional dissonante daquele vivido pelos estudantes no restante de suas
experiéncias sociais.

Conte e Martini (2015) advertem contudo que a tecnologia na educacao ndo pode ser tomada como
questdo exclusivamente técnica. As autoras defendem que a integracao das tecnologias digitais as praticas
escolares exige reflexao filosofica e pedagdgica sobre suas finalidades formativas, sob pena de reproduzir
I6gicas instrumentais que pouco contribuem para a emancipagdo dos sujeitos. Essa perspectiva critica é
particularmente relevante no contexto brasileiro, em que a pressdo por modernizacao tecnologica da escola
convive com desigualdades estruturais profundas e com concepgdes educativas ainda ancoradas em

modelos transmissivos.
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A articulacdo entre tecnologias digitais e transformac6es educativas também comparece na obra de

Moran (2015), que observa um movimento amplo de reorganizacdo das formas de ensinar e aprender:

Num mundo em profunda transformag&o a educagdo precisa ser muito mais flexivel, hibrida, digital,
ativa, diversificada. Os processos de aprendizagem sdo mdltiplos, continuos, hibridos, formais e
informais, organizados e abertos, intencionais e ndo intencionais. Hoje ha inimeros caminhos de
aprendizagem pessoais e grupais que concorrem e interagem simultanea e profundamente com os
formais (Moran, 2015, p. 27).

A leitura do autor sublinha que a cultura digital dissolve fronteiras antes estaveis entre o educativo
formal e 0 ndo formal, entre o escolar e o extraescolar, entre o presencial e o remoto. No contexto brasileiro,
tal configuracao desafia as instituicfes a repensar seus projetos politico-pedagdgicos de modo a acolher a
pluralidade de trajetorias formativas que atravessam a vida dos estudantes.

A cultura digital, portanto, ndo se configura como um cendrio externo a escola, mas como horizonte
formativo no qual a educagdo contemporanea se realiza. Essa compreensao sustenta a analise desenvolvida
nas secOes seguintes, nas quais se examinam, respectivamente, a reconfiguracdo da funcdo docente e da
mediacdo pedagogica e a integracdo das tecnologias digitais ao curriculo escolar. Em ambos os casos, a
premissa permanece: compreender as tecnologias digitais como elementos estruturantes das préaticas
educativas exige superar visdes reducionistas e assumir a complexidade da relacdo entre educacao, cultura

e tecnologia no contexto brasileiro.

2.2 RECONFIGURAGAO DA FUNGCAO DOCENTE E DA MEDIAGAO PEDAGOGICA

A incorporacdo das tecnologias digitais ao cotidiano escolar reconfigura, de modo particular, a
funcdo docente. Kenski (2013) argumenta que a cultura tecnoldgica demanda novas competéncias
profissionais dos professores, que precisam apropriar-se dos recursos digitais com autonomia critica para
integréa-los as suas préaticas pedagogicas. Essa apropriacdo ultrapassa o dominio técnico das ferramentas e
alcanca dimensdes didaticas, éticas e epistemoldgicas. No contexto brasileiro, essa exigéncia convive com
formacdes iniciais que nem sempre oferecem preparo consistente para o uso pedagdgico das tecnologias.

Moran (2018) observa que o papel do professor se desloca da centralidade na transmissdo de
contetidos para a fungdo de mediador, orientador e curador de experiéncias formativas. Em ambientes ricos
em informacdo, a tarefa de organizar percursos de aprendizagem ganha relevancia maior do que a exposicao
linear de conteudos j& amplamente disponiveis em mdaltiplos formatos. Essa reconfiguracdo implica
reposicionamento identitario do docente, que passa a atuar em um cenario no qual a autoridade pedagdgica
nédo decorre do monopolio da informacdo, mas da capacidade de articular sentidos, promover reflexao e

acompanhar processos de construgéo do conhecimento.
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Modelski, Giraffa e Casartelli (2019) sistematizam essa reconfiguracdo ao identificar quatro
competéncias centrais que atravessam a pratica docente mediada por tecnologias digitais: fluéncia digital,
pratica pedagégica, planejamento e mediagdo pedagogica. Os autores destacam que a fluéncia digital
constitui condicdo fundamental para que o professor explore as possibilidades didaticas das tecnologias,
sem reduzi-las a apéndices das aulas tradicionais. Essa perspectiva ilumina o fato de que a mera presenca
das tecnologias no ambiente escolar ndo garante inovacdo pedagodgica; requer-se, sobretudo, uma
compreensdo articulada entre recursos, metodologias e intencionalidades formativas.

A argumentacdo de Kenski (2013) sobre o trabalho docente mediado pelas tecnologias digitais

encontra formulacdo adensada no trecho a seguir:

As tecnologias estdo em toda parte e ja fazem parte do nosso cotidiano. Trabalhar com elas na
educagcdo é ir muito além da simples incorporagio de novos equipamentos na sala de aula. E preciso
que os educadores compreendam 0s processos comunicativos e informacionais que atravessam as
tecnologias e que redefinem as formas de acessar, produzir e partilhar conhecimento (Kenski, 2013,
p. 45).

A autora explicita que a integracdo das tecnologias digitais a pratica docente exige compreensao
ampliada dos processos comunicativos que as atravessam. Para a educacdo brasileira, essa formulacéo
reforca a necessidade de investimentos consistentes em formacdo continuada, com énfase ndo apenas no
dominio técnico, mas na compreensao pedagdgica e cultural das tecnologias como dimens@es constitutivas
da experiéncia educativa contemporanea.

Lévy (2007) contribui para essa reflexdo ao defender que o professor, na era da cibercultura, deixa
0 papel historicamente construido de centralizador do conhecimento para tornar-se incentivador da
inteligéncia coletiva. Essa reconfiguracdo nao significa esvaziamento da funcdo docente, mas deslocamento
qualitativo de suas atribuicdes. O professor passa a atuar como articulador de saberes dispersos em redes,
estimulando estudantes a dialogarem com informacbes diversas e a construirem, coletivamente,
compreensdes mais profundas sobre o0s objetos do conhecimento. Tal perspectiva alinha-se a valorizacao
do protagonismo discente presente em orientacdes pedagogicas contemporaneas.

A reconfiguracgéo da funcdo docente, entretanto, ndo se realiza sem tensdes. Moran (2018) reconhece
que a adogéo de tecnologias digitais na educacéo traz desafios concretos, como a velocidade de surgimento
de novos artefatos, a resisténcia de parcela dos docentes e as demandas formativas que excedem as
condigdes objetivas de trabalho. Essas tens6es revelam que o deslocamento da funcdo docente ndo depende
apenas de disposicdo individual dos professores, mas também de politicas institucionais que reconhecam o
tempo, 0s recursos e 0 acompanhamento necessarios para uma apropriacao qualificada das tecnologias

digitais na pratica pedagogica.
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A mediacdo pedagogica, nesse contexto, assume contornos renovados. Ela deixa de configurar-se
apenas como intervencdo do professor entre o contetido e o aluno e passa a incluir a gestdo de ambientes
de aprendizagem hibridos, a curadoria de recursos digitais, 0 acompanhamento personalizado de trajetérias
formativas e a mediacdo ética das interacbes em ambientes virtuais. Essa ampliacdo da mediacao
pedagdgica reforca a centralidade do professor no processo educativo, ainda que em moldes distintos
daqueles historicamente consolidados. A reconfiguragdo da funcdo docente, portanto, ndo diminui sua

importancia, mas a redimensiona diante das exigéncias da educacdo contemporanea.

2.3 TECNOLOGIAS DIGITAIS E INTEGRACAO AO CURRICULO ESCOLAR

A integracdo das tecnologias digitais ao curriculo escolar constitui dimensdo fundamental da
reconfiguracdo educativa em curso. Almeida e Valente (2012) propdem a no¢do de web curriculo para
designar um curriculo desenvolvido em didlogo permanente com as tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo, nos quais linguagens midiaticas, espacos virtuais e praticas dialdgicas ganham centralidade.
Essa concepcdo afasta-se da ideia de tecnologia como apéndice das disciplinas e aproxima-se da
compreensdo do digital como dimens&o constitutiva dos processos curriculares contemporaneos.

Scherer e Brito (2020) desenvolvem essa perspectiva ao investigar processos de integracdo das
tecnologias digitais em escolas publicas brasileiras. As autoras identificam que a principal dificuldade nao
reside na apropriacdo técnica das ferramentas pelos professores, mas na compreensdo das diferentes
possibilidades de uso delas em suas praticas pedagdgicas. Essa constatacdo indica que a integracdo
curricular efetiva depende da articulacdo entre formacdo docente, concepc¢bes de aprendizagem e
intencionalidade pedagdgica, dimensdes que se retroalimentam e exigem enfrentamento conjunto no
planejamento escolar.

No plano normativo brasileiro, a Base Nacional Comum Curricular reconheceu a cultura digital
como competéncia geral a ser desenvolvida ao longo da Educacdo Béasica. A Competéncia Geral 5
estabelece a necessidade de compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e comunicagédo
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais, incluindo as escolares, para
comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2017). Essa formulagdo institucional ancora, em
ambito nacional, a compreensao das tecnologias digitais como elementos transversais & formagéo escolar.

A perspectiva curricular proposta por Almeida e Valente (2012) ganha densidade na formulagéo

que se segue:
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As tecnologias propiciam a reconfiguracdo da pratica pedagdgica, a abertura e plasticidade do
curriculo e o exercicio da coautoria de professores e alunos. Por meio da midiatizacdo das
tecnologias de informacdo e comunicagdo, o desenvolvimento do curriculo se expande para além
das fronteiras espacos-temporais da sala de aula e das institui¢ces educativas, supera a prescricao de
contelidos apresentados em livros, portais e outros materiais, estabelece ligagdes com os diferentes
espacos do saber e acontecimentos do cotidiano, e torna pablicas as experiéncias, os valores e 0s
conhecimentos antes restritos ao grupo presente nos espagos fisicos onde se realizava o ato
pedagogico (Almeida; Valente, 2012, p. 60).

Os autores indicam que as tecnologias digitais promovem a abertura do curriculo, ampliam a
coautoria entre professores e estudantes e expandem as fronteiras espaco-temporais da sala de aula. Essa
expansdo curricular exige, contudo, planejamento consistente para que a plasticidade ndo se traduza em
fragmentacdo ou perda de intencionalidade formativa, riscos frequentemente apontados pela literatura
especializada.

Kenski (2012) reforca essa analise ao destacar que a presenca de uma determinada tecnologia pode
induzir profundas mudancgas na maneira de organizar o ensino. Para a autora, as tecnologias digitais ndo
apenas ampliam o repertério de recursos disponiveis, mas modificam o préprio modo de conceber o
processo educativo. Essa transformacgdo impacta diretamente a organizagdo curricular, ao demandar
integracdo entre areas do conhecimento, valorizacdo do protagonismo discente e incorporacdo de
linguagens multiplas ao cotidiano escolar. A perspectiva adotada por Kenski dialoga com as orientacdes
presentes em documentos normativos brasileiros, embora as condi¢des concretas de implementagdo sigam
heterogéneas.

A integracdo das tecnologias digitais ao curriculo ndo é, portanto, tarefa simples ou meramente
operacional. Scherer e Brito (2020) advertem que essa integracdo exige revisdo de concepcbes sobre
aprendizagem, sobre o papel dos professores e sobre a organizacéo da escola como instituicdo. As autoras
ressaltam ainda que a formacdo continuada constitui estratégia indispensavel para enfrentar tensbes e
conflitos relacionados a crencas e valores docentes. Essa dimensdo formativa, por sua vez, ndo pode ser
reduzida a cursos pontuais, mas demanda processos sistematicos que acompanhem o desenvolvimento
profissional dos docentes ao longo do tempo.

A articulacdo entre curriculo e tecnologias digitais, em sintese, configura um campo de disputas e
possibilidades. De um lado, oferece abertura para praticas pedagdgicas mais dialdgicas, colaborativas e
conectadas as experiéncias contemporaneas dos estudantes. De outro, exige enfrentamento de desafios
estruturais que atravessam o sistema educacional brasileiro, tais como desigualdades de acesso, fragilidades
na formacdo docente e concepcdes curriculares ainda ancoradas em modelos disciplinares estanques. A
integracdo qualificada das tecnologias digitais ao curriculo depende, portanto, de esforco coletivo que

envolva politicas pablicas, instituicdes formadoras, gestores escolares e a prépria comunidade educativa.
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3METODOLOGIA

A presente investigacdo caracteriza-se como pesquisa qualitativa, de natureza bibliogréfica e

documental, orientada para a compreensdo das reconfiguracdes de funcbes e significados atribuidos as
tecnologias digitais no campo educacional contemporaneo. A escolha da abordagem qualitativa justifica-
se pela necessidade de interpretar processos, conceitos e relacdes que ndo se reduzem a variaveis
mensuraveis, mas exigem analise contextualizada de produgdes tedricas e documentos normativos. A
pesquisa bibliografica possibilita reunir contribuices consolidadas no campo das tecnologias educacionais,
enguanto a pesquisa documental permite examinar normativas e dados oficiais que atravessam o cenario
educacional brasileiro.

As bases cientificas consultadas para a composicdo do corpus tedrico incluiram a Scientific
Electronic Library Online, o Portal de Periddicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior e repositorios institucionais de universidades brasileiras. Os descritores utilizados na busca
combinaram termos como tecnologias digitais, educacédo, cultura digital, formacdo docente, curriculo e
mediacdo pedagogica. A opg¢do por bases cientificas reconhecidas assegurou que o material consultado
apresentasse revisao por pares, aderéncia a padrdes de qualidade académica e relevancia para o debate
educacional brasileiro.

Os critérios de inclusdo contemplaram producdes publicadas preferencialmente nos ultimos dez
anos, em lingua portuguesa, com foco teméatico em tecnologias digitais e educagdo no contexto brasileiro.
Foram priorizadas obras de autores consolidados no campo, como Kenski, Moran, Lévy, Almeida e
Valente, cujas contribui¢Bes constituem referéncias amplamente citadas em pesquisas educacionais. Os
critérios de exclusdo descartaram materiais sem revisao por pares, publicacbes em canais de baixa
visibilidade académica e producdes que ndo apresentassem relagcdo direta com o objeto investigado. Essa
delimitacdo metodolGgica visou assegurar a consisténcia tedrica do corpus analisado.

No plano documental, foram examinados a Base Nacional Comum Curricular, em especial a
formulacdo da Competéncia Geral 5, dedicada a cultura digital, e a pesquisa TIC Educacdo 2023, conduzida
pelo Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacéo. A selecdo desses
documentos justifica-se por sua centralidade no cenario educacional brasileiro. A Base Nacional Comum
Curricular orienta as diretrizes curriculares nacionais, enquanto a pesquisa TIC Educacgdo constitui a
principal fonte de dados oficiais sobre acesso e uso das tecnologias digitais nas escolas brasileiras, com
abrangéncia nacional e metodologia consolidada.

O procedimento analitico adotado organizou-se em trés etapas articuladas. A primeira consistiu no
mapeamento inicial das fontes, com leitura exploratéria de resumos, introducées e conclusdes, de modo a
identificar obras com maior relevancia para 0s objetivos da pesquisa. A segunda etapa envolveu leitura

analitica aprofundada dos materiais selecionados, com fichamento tematico orientado pelos eixos centrais
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do estudo: cultura digital, reconfiguracdo docente e integracédo curricular. A terceira etapa compreendeu a
interpretacdo articulada dos dados, com a construgdo de sinteses analiticas capazes de dialogar com 0s
objetivos e com o problema de pesquisa.

A analise dos documentos oficiais seguiu procedimento anadlogo, com leitura sistematica e
identificacdo de elementos pertinentes ao objeto investigado. No caso da Base Nacional Comum Curricular,
examinou-se especificamente a formulacdo da Competéncia Geral 5 e seus desdobramentos nas areas do
conhecimento. No caso da pesquisa TIC Educagdo 2023, selecionaram-se indicadores relativos a
conectividade escolar, a presenca de dispositivos digitais, a0 uso pedagdgico dessas tecnologias e as
desigualdades entre redes e regiGes. Esses indicadores foram articulados ao debate tedrico para a
composicao da discussdo apresentada na secdo seguinte.

O estudo adotou rigor metodoldgico quanto a verificagdo das fontes. Todas as obras citadas foram
previamente validadas quanto a autoria, ao ano de publicacdo, ao titulo e a disponibilidade em bases
institucionais reconhecidas. Essa verificacdo preventiva visou assegurar a integridade das referéncias
utilizadas e evitar interpretagdes distorcidas do pensamento dos autores consultados. A adocdo desse
protocolo configura compromisso ético com a producdo do conhecimento académico e alinha-se as
exigéncias de rigor presentes nas normas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas, notadamente a
Norma Brasileira 10520 sobre citacdes e a Norma Brasileira 6023 sobre referéncias.

Reconhecem-se, por fim, as limitacGes inerentes ao desenho metodolégico adotado. Trata-se de
pesquisa bibliografica e documental, o que impede a apreensdo direta de praticas pedagdgicas cotidianas.
A auséncia de dados empiricos de campo configura escolha deliberada, coerente com a natureza tedrica da
investigacdo, mas que convoca estudos futuros voltados a observacdo de experiéncias concretas de
integracdo das tecnologias digitais nas escolas brasileiras. O recorte temporal e temético também estabelece
fronteiras analiticas que poderdo ser deslocadas por investigacdes complementares dedicadas a recortes

regionais especificos, niveis de ensino distintos ou dimensdes particulares da cultura digital.

4 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A analise articulada das fontes teoricas e dos documentos oficiais evidencia que as tecnologias
digitais reconfiguram, de maneira substantiva, funcbes e significados no campo educacional
contemporaneo. Trés eixos principais organizam essa reconfiguracdo e dialogam com o referencial
apresentado: a redefinicdo do papel docente e da mediacdo pedagogica, a expansdo das fronteiras
curriculares e a emergéncia da cultura digital como dimenséao transversal a formacéo escolar. Tais eixos
comparecem de modo convergente na literatura consultada, embora apresentem matizes distintos conforme

as perspectivas teéricas mobilizadas pelos autores, como observam Modelski, Giraffa e Casartelli (2019).
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O primeiro achado relevante refere-se a consolidacéo do professor como mediador pedagogico em
ambientes digitais. A literatura consultada, representada por Kenski (2013) e Moran (2018), converge ao
identificar um deslocamento da centralidade docente baseada na transmisséo para uma centralidade fundada
na articulacdo de saberes, na curadoria de recursos e no acompanhamento de trajetorias formativas. Esse
deslocamento ndo diminui a importancia do professor, mas a redimensiona, ao exigir competéncias
profissionais mais diversificadas, que combinam dominio de contetdos, fluéncia digital, sensibilidade
pedagogica e capacidade de promogéo do protagonismo discente no processo educativo.

O segundo achado relevante diz respeito a reconfiguracdo curricular induzida pelas tecnologias
digitais. A nocdo de web curriculo, proposta por Almeida e Valente (2012), e a instituicdo da cultura digital
como Competéncia Geral 5 da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) indicam que o curriculo
escolar contemporaneo incorpora o digital como dimensao transversal, presente em todas as areas do
conhecimento. Essa incorporacao deixa de ser opcao pedagogica acesséria e passa a configurar exigéncia
normativa, o0 que reforca a necessidade de planejamento institucional consistente para que a
transversalidade ndo se traduza em disperséo ou em aplicacdes superficiais das tecnologias digitais no
cotidiano escolar brasileiro.

O terceiro achado relevante refere-se ao descompasso entre normativas, producdes tedricas e
realidade concreta das escolas brasileiras. A pesquisa TIC Educa¢do 2023, do Centro Regional de Estudos
para o Desenvolvimento da Sociedade da Informagéo (Cetic.br, 2024), revela que noventa e dois por cento
das escolas de Ensino Fundamental e Médio contam com acesso a internet e noventa por cento possuem ao
menos um dispositivo computacional. Contudo, persistem desigualdades significativas: nas escolas rurais,
a conectividade alcanca oitenta e um por cento, enquanto nas escolas urbanas chega a noventa e nove por
cento em relacdo a presenca de dispositivos. Essas assimetrias sinalizam que o0 acesso técnico avanga, mas
ndo se distribui de forma equitativa.

A analise dos dados oficiais também indica limitacbes quanto ao uso pedagogico qualificado das
tecnologias digitais. Conforme Cetic.br (2024), obstaculos estruturais como a auséncia de energia elétrica
em parcela das escolas, registrada entre 0s motivos para auséncia de conectividade em trinta e dois por
cento dos estabelecimentos sem acesso, revelam que as desigualdades do sistema educacional brasileiro se
expressam inclusive em dimens@es infraestruturais basicas. Tais constatagdes confirmam a andlise de
Scherer e Brito (2020), segundo a qual a integracdo das tecnologias digitais ao curriculo depende,
simultaneamente, de condi¢fes materiais, formagdo docente e concepcbes pedagogicas articuladas.

A relacdo entre formacdo docente e uso pedagdgico das tecnologias digitais comparece como
questdo recorrente na literatura e nos documentos analisados. Modelski, Giraffa e Casartelli (2019)
destacam que os docentes demonstram familiaridade diferenciada com as tecnologias, mas frequentemente

apresentam restricdes formativas nos aspectos didatico-metodoldgicos. Essa constatacdo reforca a
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necessidade de politicas publicas de formacdo continuada que articulem o dominio instrumental das
tecnologias digitais com a reflexdo pedagdgica sobre suas finalidades formativas. Moran (2018) acrescenta
que a resisténcia docente, frequentemente apontada como obstaculo, precisa ser compreendida em sua
complexidade, sem redugdes moralistas que desconsiderem condicdes concretas de trabalho.

A discussdo dos achados também revela convergéncias importantes entre os autores consultados
quanto a necessidade de apropriagdo critica das tecnologias digitais. Conte e Martini (2015) alertam para
os riscos de tecnicismo pedagogico, enquanto Lévy (2007) destaca o potencial emancipador da inteligéncia
coletiva, desde que orientada por valores democraticos. Essa tensdo entre apropriacdo instrumental e
apropriacgdo critica comparece como fio condutor do debate educacional contemporaneo, indicando que a
reconfiguracdo da educacdo pelas tecnologias digitais depende menos das ferramentas em si e mais das
intencionalidades pedagdgicas, das condic¢Bes institucionais e das politicas publicas que orientam sua
incorporacdo ao cotidiano escolar.

Os resultados apresentados comportam, contudo, limitagdes metodologicas que devem ser
explicitadas. A analise fundamentou-se em producdes tedricas e documentos oficiais, sem observacgdo direta
de préticas pedagdgicas cotidianas, 0 que restringe o alcance das conclusdes a dimensdo conceitual e
normativa. Pesquisas futuras podem complementar esses achados com estudos empiricos de campo,
investigacOes regionais especificas e analises comparativas entre redes de ensino. A agenda investigativa
também se beneficiaria de estudos dedicados aos usos pedagdgicos de tecnologias emergentes, incluindo
inteligéncia artificial, ambientes imersivos e plataformas adaptativas, dimensdes cuja relevancia crescente

exige aprofundamento analitico sistematico por parte do campo educacional.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O percurso investigativo desenvolvido permitiu analisar como as tecnologias digitais reconfiguram
funcGes e significados no campo educacional contemporaneo, com atencdo particular ao cenario brasileiro.
O objetivo geral formulado no inicio do estudo foi plenamente contemplado por meio da articulacdo entre
referencial tedrico consolidado, anélise de documentos oficiais e discussao critica dos achados. A pesquisa
evidenciou que a incorporacdo das tecnologias digitais a educacdo ndo constitui processo linear ou
mecanico, mas envolve tensdes, escolhas e mediacdes que atravessam diferentes dimensdes da prética
educativa nas instituicdes de ensino brasileiras.

Os achados sistematizados ao longo do estudo indicam trés reconfigura¢@es principais. A primeira
diz respeito ao papel docente, que se desloca da centralidade transmissiva para a funcdo de mediador,
articulador e curador de experiéncias formativas. A segunda refere-se a organizagéo curricular, na qual as
tecnologias digitais deixam de ocupar posi¢do acessoria e passam a configurar dimensdo transversal,

conforme reconhecido por normativas nacionais vigentes. A terceira envolve a emergéncia da cultura digital
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como horizonte formativo que redefine as relacfes entre professor, estudante, conhecimento e institui¢éo
escolar no contexto educacional brasileiro.

Essas reconfiguragcdes, contudo, ndo se realizam uniformemente no conjunto das instituicbes
educacionais brasileiras. Os dados oficiais examinados revelam persisténcia de desigualdades estruturais
de acesso, fragilidades na formacao docente para uso pedagdgico das tecnologias digitais e descompassos
entre intengdes normativas e condi¢bes concretas de implementacdo. Essas assimetrias exigem
enfrentamento sisteméatico por meio de politicas publicas articuladas, investimento em infraestrutura,
formacgdo continuada consistente e planejamento institucional que integre as tecnologias digitais aos
projetos pedagdgicos de maneira intencional, critica e contextualizada.

As contribuigdes cientificas do presente estudo localizam-se, sobretudo, na sistematizacdo analitica
de producdes teoricas consolidadas e no exame articulado de documentos oficiais relevantes. Ao reunir
perspectivas de autores reconhecidos no campo e dialogar com dados de pesquisas institucionais brasileiras,
o trabalho oferece subsidios para compreensdao ampliada do fendmeno investigado. A pesquisa também
contribui para o debate académico ao sublinhar que as tecnologias digitais na educagdo ndo se reduzem a
questdo técnica, mas configuram campo complexo que exige abordagens tedricas e metodoldgicas atentas
as dimensoes culturais, politicas e pedagdgicas implicadas.

No plano da prética docente, o estudo indica caminhos possiveis para apropriacdo qualificada das
tecnologias digitais. A integracdo dessas tecnologias ao cotidiano escolar demanda intencionalidade
pedagogica, articulagcdo com os objetivos formativos, consideracdo das caracteristicas dos estudantes e
compromisso com uma formacdo critica. Professores, gestores escolares e formuladores de politicas
publicas encontram no debate tedrico sistematizado recursos analiticos para qualificar suas decisdes e
praticas. A dimensdo formativa dos docentes ressalta-se como eixo estratégico, pois sem investimento
consistente nessa dimensdo as transformac6es almejadas correm o risco de restringir-se a mudancas
superficiais.

Quanto as politicas publicas educacionais, os achados reforcam a necessidade de acGes articuladas
em multiplas frentes. A ampliacdo da conectividade escolar, embora indispensavel, precisa ser
acompanhada por investimentos em formacdo continuada de professores, producdo de materiais
pedagogicos digitais adequados & realidade brasileira e construcdo de indicadores de uso pedagdgico
qualificado das tecnologias. A sistematica da pesquisa TIC Educacdo, conduzida pelo Centro Regional de
Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacdo, oferece base empirica importante para
monitoramento e aperfeicoamento das politicas educacionais, contribuindo para a formulacéo de estratégias
fundamentadas em evidéncias.

Reconhecem-se as limitagcOes inerentes ao desenho investigativo adotado. Trata-se de estudo

bibliogréafico e documental, o que restringe o alcance dos achados a dimensdo conceitual e normativa. A

Aurum Revista Multidisciplinar, Curitiba, v. 2, n. 4, p.1-16, 2026




auséncia de dados empiricos de campo impede a apreenséo direta de préaticas pedagogicas cotidianas, das
experiéncias docentes singulares e das percepg¢des discentes sobre o tema investigado. O recorte temporal
e tematico também delimita fronteiras analiticas que poderéo ser deslocadas por pesquisas complementares
dedicadas a recortes regionais especificos, niveis de ensino distintos ou dimens@es particulares da cultura
digital escolar brasileira.

A agenda de pesquisas futuras, decorrente das limitagOes apresentadas, inclui investigacOes
empiricas sobre préaticas docentes mediadas por tecnologias digitais em diferentes contextos escolares
brasileiros, estudos comparativos entre redes de ensino e analises sobre apropriacdes de tecnologias
emergentes, notadamente inteligéncia artificial, plataformas adaptativas e ambientes imersivos. Tais
investigagBes poderdo aprofundar a compreensdo das reconfiguracBes em curso e oferecer subsidios
consistentes para a formulacdo de politicas publicas, projetos pedagégicos e acbes formativas
comprometidas com uma educacdo democratica, critica e culturalmente situada, aspecto fundamental para

o enfrentamento dos desafios educacionais contemporaneos no pais.
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